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RESUMEN

Con el propésito de identificar los posibles efectos
psicopedagdgicos que sufren los alumnos y alumnas
al transitar de la Educacion Intercultural Bilinglie a la
Monolingie, se realizé esta investigacion en el 5°
grado de la Escuela Fabidn Sang Bolafios, durante
el primer semestre del afio escolar 2005.

Este estudio es de tipo cualitativo, descriptivo, de
caracter propositivo y de corte transversal, en el que
se tomo en cuenta informacion bibliografica referente
a aspectos pedagogicos, didacticos, estrategias
metodoldgicas, técnicas de enseflanza — aprendizaje
y de evaluacion.

Para lograr los objetivos planteados en este trabajo
se realizaron entrevistas a los principales actores
docente, alumnos y alumnas, ademas, se hicieron
observaciones de clase directamente a pie de aula
con el fin de recopilar datos cualitativos vy
cuantitativos apegados lo mas cercano a la realidad
del proceso ensefianza — aprendizaje.

Entre los resultados obtenidos con esta
investigacion, resalta que el Ministerio de Educacién
Cultura y Deportes, no cuenta con un disefo
curricular basado en principios cientificamente
establecidos de transicion, entre la Educacion
Bilingile a la Monolingle, no se aplican
supervisiones y seguimientos periédicos en las aulas
de clase, planificacion de clase fuera del contexto y
entorno sociocultural del educando, escasez de
textos y materiales didacticos para el desarrollo de la
clase y el/lla docente no esta capacitado(a) para



realizar actividades que permitan empalmar la
educacion Intercultural Bilingte con la Monolingtie.

Como efectos psicopedagogicos que sufren los
alumnos y alumnas podemos destacar los
siguientes; dificultad en la asimilacion de los
contenidos en estudio, no desarrollan habilidades en
la lectoescritura, poco dominio en las operaciones
basicas en matematica, altos niveles de
abstencionismo a la hora de la participacion en
clase, poco desarrollo linglistico en espafiol como
segunda lengua, alumnos y alumnas repetidores y
memoristas, alto grado de ausentismo y desercion
escolar, lo que, por ende, incide en el bajo
rendimiento académico de los alumnos y alumnas.

Producto de esta investigacion se brindan algunas
sugerencias en los aspectos pedagdgico,
metodolégico y didactico, ademas de algunas
orientaciones y sugerencias que contribuyan a
superar estas debilidades y dificultades identificadas.



INTRODUCCION

La educacidon en Nicaragua, en los ultimos afios ha
venido sufriendo grandes cambios desde el punto de
vista organizacional, sus politicas, sus lineamientos
asi también la practica docente en las aulas de
clases ha revolucionado desde la perspectiva y los
retos del nuevo milenio. Los aspectos que se
determinaron con esta investigacion es el grado de
afectacion psicopedagogica que sufren las/los
estudiantes durante la transicion del sistema de
Educacion Intercultural Bilingue, (Miskitu — Espafiol)
desde 1° al 4° grado al monolingle (Espafiol) en 5°y
6° grado de primaria regular.

Ademas se observaron y analizaron las
caracteristicas metodologicas, de planificacion vy
adaptacioén curricular, que emplean las/los docentes
de aula en el nivel de 5° grado monolingle, espacio
en el que se realizo esta investigacion.

El acto de la Educacion es transmision de la cultura,
es decir un segregado de ciertos valores de la
comunidad o de una sociedad determinada, para
gque estos valores sean transmitidos a las
generaciones como bienes y como valores que
deben ser practicados.

En la Costa Caribe Region Norte, la poblacion
comunitaria en su mayoria son Miskitu hablante, o
sea son de la cultura Miskita y esta tiene su propia
forma de transmitir sus expresiones culturales
partiendo de su cosmovision, sus valores, normas y
convivencias sociales y linguisticas como expresion
antropocéntrica para el fortalecimiento de la
identidad a través de la educacion endbgena.



Como consecuencia de los modelos de educacion
exdgena en las comunidades de las Costa Atlantica
se revela que los alumnos y las alumnas identifican
algunos elementos positivos tales como el hecho de
que “La escuela ensefia a leer, escribir y hablar un
poco el espafiol, asi como otros conocimientos en
matematica y algo sobre rios, volcanes, ciudades e
historia de otros pueblos. Ademas, el haber
estudiado en la escuela les sirve para comunicarse
con los que hablan sélo espariol y otros idiomas, ir a
otros lugares en el interior y fuera del pais mismo.

Sin embargo, hay que considerar que, una de las
finalidades fundamentales, si no la esencial de la
educacion es desarrollar en el individuo
conocimientos, habilidades, aptitudes, actitudes,
valores, capacidades y destrezas para enfrentar y
dar respuestas a la vida y todo proceso de formacion
debe realizarse de forma ordenada, de manera
secuencial y concatenada respetando la jerarquia de
contenidos, acorde al nivel del nifio y la nifia, para lo
gue la planificacién desempefia un papel importante
en la evolucion del proceso ensefianza -
aprendizaje.

Estudios realizados en otros contextos (México,
Canada, Peru ), han demostrado que estudiantes
gue transitan de un sistema de ensefianza bilingle
intercultural a un sistema de educacion monolingie
han demostrado un bajo nivel de aprovechamiento
académico y aumento de la desercion y el
ausentismo escolar, ya que la escuela no contribuye
a la formacion de las/los nifios(as) en la cultura
indigena, ni a fortalecer las instituciones
comunitarias, los programas y los libros de textos
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cuentan con grandes vacios ya que no ensefian
nada de las culturas autéctonas, no explican como
vivieron nuestros antepasado y qué nos han dejado
para la vida actual y el futuro. (Ujukam German,
1997, P. 48)

El sistema de Educacion Intercultural Bilingte (EIB),
en su aplicacion en las escuelas de la Costa
Atlantica Norte, ha tenido limitaciones para poderse
implementar en toda la educaciébn primaria y
Gnicamente llega hasta el cuarto grado. Por esta
razén los/las alumnos(as) tienen que continuar sus
estudios en la modalidad monolingle, y esta
situacibn se viene presentando desde que se
implemento la EIB en 1984.

La adaptacion a un nuevo sistema de ensefianza
perjudica gravemente el aprovechamiento
académico de los/las estudiantes, asi también en el
nivel de 5° grado, el ausentismo, la desercion
escolar y el rendimiento académico durante el primer
semestre de cada afio es alarmante, en
comparacion con los otros periodos de evaluacion.

Siempre gque se produce un cambio o transicion de
un sistema a otro, se debe realizar de una manera
paulatina, planificada para amortiguar los posibles
efectos psicopedagogicos que pueda provocar en el
individuo. En educacién, esta transicion de un
sistema Bilinglile a uno Monolingiie se debe realizar
con mayor y mejor planificacion basados en los
principios cientificos, para no crear secuelas
traumaticas ni psicoldgicas en los/las estudiantes,
especialmente si son de niveles bajos segun la edad,
por lo que se realizd esta investigacion en la escuela
Fabian Sang Bolafios de la comunidad de Lamlaya.
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A través de esta investigacion se logré identificar
algunos efectos de indole psicopedagdgico y de
planificacion  educativa que sufren los/las
alumnos(as) al transitar de una Educacion Bilingue
a una Monolinglie. Ante estos hallazgos se propone
algunas recomendaciones y estrategias
metodoldgicas a el/la maestro(a) que contribuyan a
superar el rendimiento académico y obtener mayor y
mejor aprovechamiento escolar por los/las
estudiantes que se encuentran ante esta situacion.

12



Il. OBJETIVOS

OBIJETIVO GENERAL

Contribuir con la disminucion de los efectos de la
transicion de un sistema de Educacion Intercultural
Bilingle a wuna Educacién Monolingiie, en
estudiantes del 5° grado de la escuela “Fabian Sang
Bolafos” de la comunidad de Lamlaya.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Identificar los principales efectos
psicopedagdgicos que sufre el educando al pasar
de un sistema de ensefianza Bilingie a un
sistema de ensefianza Monolingue.

2. Analizar los principales efectos de la transicién de
un sistema de educacion Bilingle a un Sistema
de Educacion Monolingle

3. Proponer estrategias metodologicas  que
contribuyan a facilitar la transicion de los/las
educandos de un sistema de Educacion Bilingle
a una Educacion Monolingle.
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II. MARCO TEORICO

En esta investigacion, para el desarrollo del marco teérico se tomaron en cuenta los elementos
que inciden en el proceso de ensefianza — aprendizaje tales como: Educacion, educacion
bilingie intercultural, educacién monolingiie, factores pedagégicos, curriculo educativo,
aspectos culturales, estrategias de ensefianza — aprendizaje, evaluacion, docente como
facilitador, alumno bilingtie, docente bilingiie, transicién de un sistema de ensefianza bilingiie
a un sistema de ensefianza monolinglie, en la educacién primaria bilingle intercultural hasta 4°
grado y su paso al 5°.

Educacion.

La educacion es el proceso mediante el cual una
persona desarrolla su capacidad fisica o intelectual,
haciéndose apta para enfrentar positivamente un
medio social determinado y para integrarse en él con
la aportacion de su personalidad formada
(Diccionario, Océano de la lengua espafiola, 1998,
P&g. 368). Si la educacion no esta estructurada de
acuerdo a los niveles y capacidades intelectuales de
cada individuo, este proceso puede verse truncado a
medio camino, ya que el hombre es un ser en
construccién de nuevos aprendizajes durante su
vida, siempre incompleto, siempre en potencia
esperando conocer y saber mas sobre los
fendmenos de su entorno y asi poder asimilar éstos
y brindar respuestas concretas acorde a las
necesidades de un mundo en constante cambio.

El hogar y la escuela son los espacios en donde el
individuo se forma a través de la interpretacion de
los nuevos conocimientos y la interaccion con los
demas. Todo nifio y nifia se debe convertir en sujeto
de aprendizaje capaz de construir sus propios
conocimientos gracias a la accion oportuna de
las/los docentes facilitadores en la escuela.
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La educacién seria la accion reciproca de dos
sujetos, uno con respecto al otro, y que conduciria a
la transformacion de dos personalidades presentes
(Diccionario, Ciencias de la Educacion, 1999).
Dentro del proceso de la educacion la transmision de
conocimientos se debe dar de forma horizontal y
vertical de manera gradual y sistematica para poder
establecer la accion reciproca entre dos sujetos.

De igual manera se dice que la educacion es la
transmision de la cultura de un individuo a otro en los
gue se ensefian valores, principios culturales,
tradiciones, idioma, cosmovision y todos aquellos
aspectos propios de una cultura y de manera tal que
van de una generacion a otra sin que en ello tenga
gue ver diferencias limitrofes de espacio y tiempo en
determinada region o area geografica.

Asi también se concibe la educacion como proceso
actualizador y dinamizador de la cultura, y la escuela
es una instituciéon social que desarrolla el proceso
educativo en forma sistematica y planificada,
tomando en consideracién el entorno de cada
educando respetando su cosmovision y el nivel de
desarrollo cognoscitivo.

Competencias Psicopedagdgicas

Son todas las habilidades necesarias para la practica
pedagogica. Son las herramientas para planificar,
desarrollar, y evaluar una clase junto a las
actividades y los valores que mostraremos Yy
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practicaremos en ella y en todo nuestro actuar como
maestra y maestro. Si se desarrollan las habilidades
para demostrar una correcta competencia
pedagdgica entonces tendremos una mejor calidad
en la educacion. Para lo que se debe considerar los
diversos niveles y jerarquias del proceso de
enseflanza — aprendizaje, en donde la/el maestro(a)
debe desarrollar habilidades psicopedagogicas a
partir de las vivencias y conocimientos adquiridos
durante el proceso de formacién, para que estos
puedan ser aplicados de forma ordenada durante el
proceso de planificacién y desarrollo de la clase. La
conceptualizacion psicopedagogica se define como
la disciplina que tiene por objeto el planteo, estudio y
solucion del problema educativo, también se
entiende como el conjunto de normas principios y
leyes que regulan el hecho educativo de manera
sistematica. Piaget considera que los individuos
estdn dotados de estructuras organizadas y que
desarrollan conductas cognoscitivas de adaptacion
mediante procesos funcionales de asimilacién y
acomodacion.

Por tanto, la interdependencia continua entre el/la
nifio(a) y el mundo que lo rodea, es lo que permite la
construccion gradual de las diferentes estructuras
del psiguismo. Si los nuevos conocimientos no
parten de los saberes previos y se toma en cuenta el
entorno, la comunidad del educando, Ilos
aprendizajes seran  pocos  significativos e
impertinentes con lo que se podra crear altos niveles
de desmotivacion y desercion escolar a temprana
edad.

Por lo que se considera que el conocimiento es
producto de la relacion de interaccion indisoluble
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entre el objeto por conocer y el sujeto que conoce.
Mediante su actividad constructiva, el sujeto va
conociendo el objeto por sucesivas aproximaciones.
Pero sin poder llegar a lograr nunca un conocimiento
completo. Por todo esto, cuando mas activo es el
sujeto, mas fructifera resulta el aprendizaje, siempre
y cuando este dinamismo se realice de manera
planificada, concatenada, siguiendo un orden
jerarquico de los nuevos en estudio. (Zapata, Oscar
A., 1979., Pagina 11.))

Cultura

La cultura se entiende como un conjunto dinamico
de conocimientos, normas sociales y morales, leyes,
religion,  costumbres, técnicas de trabajo
(tecnologia), arte, cosmovision y formas de
conductas aprendidas y compartidas. (Ujukam, 1997,
Pag., 168).

Por esto se dice que la cultura es todo lo que
identifica a un individuo dentro de una determinada
sociedad, también se entiende por cultura todas
esas manifestaciones en el estilo de vida dentro de
la comunidad. En la cultura miskita el respeto hacia
los saberes ancestrales, las tradiciones, los
elementos de la naturaleza, conjugan con la forma
de vida de cada una de las comunidades lo que
debe ser recogido en el curriculo de la educacion
para que este rico bagaje de conocimientos
culturales sea aprovechado durante cada momento
de la clase y el aprendizaje sea mas dinamico e
integrador y no excluyente.

En la actualidad la palabra cultura se emplea en el

periodismo, en las escuelas, en los discursos de
politicos, etc., sin embargo hay todavia quienes lo
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usan para subrayar las diferencias entre quienes
estudian o han estudiado y los/las que no tienen
oportunidad de estudiar. Asi, se definia como "Culta"
Unicamente a las personas que tenian estudio.
Entonces una obrera, un pescador, una comerciante
del mercado, un indigena comunitario o una
campesina de la frontera agricola eran consideradas
como personas ‘“incultas" (Rizo, 2003, Pag., 65).
Este concepto, se interpreta de tal manera que
existe una tergiversacion en su aplicacion aun en las
escuelas de la region, debido a que no existe una
clara interpretacion de la misma, pero esto es debido
a la forma de educacion exdégena que se ha venido
aplicando en los afos anteriores.

Cultura del aprendizaje, es la disposicion de las
personas y de los grupos humanos a la adquisicién
de nuevos conocimientos en todos los ambitos de la
vida, de modo de facilitar el intercambio de
informacién, el estudio y la investigacion. Si ocurre el
fendbmeno de que la escuela no brinda aportes y
elementos de la cultura de las/los educandos en las
aulas de clase dificilmente se desarrollara en estos
la cultura del aprendizaje que es muy importante
durante los primeros afios de aprendizaje. El
aprendizaje de la lengua materna ocurre desde el
seno del hogar gracias a la intervencion de la familia
y el entorno social del nifio y la nifia.

Educacién Bilingue e Intercultural

La educacion bilingle ha sido definida como el
proceso que implica el uso de dos lenguas como
vehiculo de instruccion de los educandos parcial o
totalmente, es decir en ciertas materias o0 en todas
las del curriculum de la escuela. Este aprendizaje
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concomitante tiene como proposito dotar de mayor
legitimidad al uso de ambas lenguas y reforzar su
dominio. (Mialaret, 1999, pag., 164). Ademas las
sociedades actuales, son en su mayoria multilinglies
debido al fenbmeno de la migracién y es por esto
que las politicas y los lineamientos educativos deben
ir encaminadas a crear un sistema de educacion
bilinglie en todos sus aspectos y asi reforzar el uso
de ambas lenguas de manera fluida.

Una educacion bilingtie, en sentido estricto se
deberia dispensar de igual forma en las dos lenguas.
Es la practica que tiene la ventaja de ensefiar esta
lengua extranjera del mismo modo, y con la misma
facilidad, que una lengua materna en el momento en
gue la memoria infantil es especialmente permeable.
(Mialaret, 1999., Ibid..,). Durante una larga etapa, al
principio de manera oral luego poco a poco por
escrito para proseguir paulatinamente a lo largo de
los estudios primarios.

Propone (Lépez. 1998, pag., 65) que la instruccién
monolingue se lleve a cabo en la lengua materna del
preescolar hasta el tercer grado, para incorporar
luego el modelo de bilinglismo parcial. Ademas
sugiere concretamente que el aprendizaje de
matematica se desarrolle en la segunda lengua,
puesto que el conocimiento avanzado en esta
materia se habra de continuar en la segunda lengua
y una posterior transicion de esta habilidad mas
tarde se le hara dificil al educando.

Se definira el concepto de lengua materna, también

llamada lengua vernacula, como la primera en la
cual una persona aprende hablar y que en la
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mayoria de los casos mantendra el predominio
sobre el aprendizaje de otras lenguas. Por lo que la
educacion bilingle, debe ser empleada para
desarrollar las habilidades y conocimientos
linglisticos de los estudiantes cuando estos aun se
encuentran en los niveles de enseflanza primaria y
asi poder aprovechar toda capacidad intelectual
infantil y es cuando la mente se encuentra dispuesta
a aprender todo de una manera mas facil y
coherente.

La educacién intercultural nace del derecho
individual y colectivo de los pueblos indigenas de no
s6lo gozar de educacibn como todos los
ciudadanos/as sino también de mantener y cultivar
sus tradiciones, cultura y formas de educacion
enddégena. (Cunningham K. M. 1999, Pag., 12).
Todo individuo tiene derecho a una educacion y
como parte de un colectivo también esto le da
derecho a una educacion, pero si ésta es en su
propia lengua materna en alternancia con otra
lengua ésta seria de mayor provecho y utilidad para
él, dentro y fuera de su cultura. Los programas de
Educaciéon Bilingle Intercultural, deberan asumir la
apropiacién por los estudiantes de los cédigos
simbdlicos propios de su cultura originaria.

El bilingiismo y la Interculturalidad, conciben la
ensefianza en la lengua y sobre la lengua y la cultura
de los pueblos indigenas, cuando ésta es
desarrollada de manera consciente bajo un perfil y
un programa de estudio previamente disefada y
elaborada bajo las perspectivas de una educacion
endogena con la intencion de partir de los saberes
previos o ancestrales, de su entorno la comunidad y
el mundo. (Lépez A. Op., Cit., pag. 89). Es por esto
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gue el Ministerio de Educacion debe incluir en sus
planes curriculares el fortalecimiento de la Educacion
Intercultural Bilingte, para los pueblos indigenas y
comunidades étnicas del Caribe Nicaraglense.

Se concibe el bilinglismo, como el proceso
educativo que emplea dos o mas lenguas para el
conocimiento de las culturas exdgenas que influyen
en el contexto histdrico, social, econémico y politico
de las comunidades indigenas para el conocimiento
de la misma cultura indigena y su influencia en la
cultura exdégena. (Cunningham K. Op., Cit., Pag., 16)
Es muy importante que el estudiante identifique vy
reconozca la importancia de las distintas culturas
para reducir barreras y temores que puedan
conllevar a crear un desajuste en los elementos de la
cultura y al acervo cultural propio, lo que estara en
dependencia del papel que desempefie la educacion
en estos contextos.

Ademas la Interculturalidad, supone ir mas alla de
reconocer la existencia de diferentes culturas y
busca un intercambio y reciprocidad en la relacién
mutua asi como, la solidaridad entre los diferentes
modos de entender la vida entre dichos grupos
sociales. (OPS, 1997, pag., 18). La Interculturalidad
es un modelo doble, donde la escuela ensefia su
version de espafiol y curriculum nacional, mientras
gue la comunidad aplica sus principios culturales de
comunicacion y  aprendizaje  interactivo vy
contextualizado, asi de ésta manera poder entender
y diferenciar las caracteristicas de las otras culturas
existentes en otros ambientes y contextos.

Experiencias demuestran mayores tazas de
retencién escolar, mejores rendimientos asi como
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ahorro sustanciales en el costo de la educacion.
(Montes Emilia., 1999, p4g. 148) Hace una alerta
acerca del daflo que puede causar una Educacion
Intercultural Bilingte (EIB), que promueve el uso de
conceptos, categorias y estructuras del sistema de
educacion formal monolingiie que permita que la
EIB, sirva solo como un puente para asimilar o
integrar a las personas indigenas en el sistema de
educacion exégena a costa de sacrificar las formas y
procesos educativos endégenos.

La educacion en el contexto de la EIB, debe contar
con la introduccion de los saberes ancestrales en los
planes y programas de clase o aula escolar, para
evitar una aculturacion de todo un grupo cultural
indigena, Ademas se debe mantener y defender el
principio cientifico y metodolégico de relacionar la
teoria con la practica en los procesos de
aprendizaje. (Montes Emilia. Op., Cit., Pag. 149). En
ésta observancia la aplicacion de la teoria y la
practica debe ser real y no experimental en aulas y
laboratorios de las escuelas. O sea que la alumna 'y
el alumno vinculen sus conocimientos previos con
los nuevos a través de la ejercitacion, el error y la
correccion en las actividades curriculares.

Para que la educacibn sea verdaderamente
intercultural es necesario que, los planes vy
programas puedan adecuarse a las necesidades
educativas de la comunidad, siempre y cuando haya
mas preparacion y coordinacién entre los maestros
y las maestras, directores(as) y padres de familia.
Por lo general los libros de textos no estan
adaptados al medio, porque el campo es diferente de
la ciudad, para ello es conveniente que los maestros
y las maestras en coordinacion con los alumnos y
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alumnas fabriquen su material didactico de acuerdo
al medio, para que haya mejores resultados
académicos. (Acunzo, Mario. 1991, P. 145).

La Educacion Bilingie en la Costa Caribe
Nicaragliense

El Programa de Educacion Intercultural Bilingue,
(PEBI), se organiz6 para atender tres zonas
etnolinguistica: Miskitu, Sumu - Mayangnay Creole.
Algunos/as maestros(as) fueron capacitados/as para
asumir funciones de técnicos/as, metoddlogos/as,
para poder capacitar a otros/as docentes. Este tipo
de capacitacion no logré los resultados esperados,
ya que el personal capacitado no estaban dispuestos
a transmitir los nuevos conocimientos, ademas, la
movilidad del personal y la falta de un plan efectivo
de seguimiento impidieron la consolidacion de un
modelo Intercultural Bilingie acorde a las
necesidades educativas de las comunidades. Las
nifas y los niflos después de algunos afios de
permanencia en un programa de Educacion Bilingue
tuvieron que continuar sus estudios en el Sistema
Monolingle, en algunos casos los estudiantes han
sido discriminados por su idioma, por la falta de
dominio del espafol, y se han visto obligados ha
retirarse de la escuela aumentando el indice de
desercion escolar, y la repitencia. (Venezia, M. 2003,
P. 15).

Ademas los estudiantes se han visto relegados a un
segundo plano a la hora de la participacion en clase,
los materiales didacticos que elabora el docente no
despierta ninguna expectativa ni interés en ellos por
los contenidos no propios de su cultura, La mayor
parte del tiempo es el docente el que habla y
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participa en la clase, a los/las alumnos les dice que
no saben nada, siempre estan callados vy
permanentemente los esta corrigiendo cuando
pronuncian mal algunas palabras en espaiiol.

Por otro lado hay que sefalar que la EIB se
implementé en sus comienzos en escuelas con
infraestructura no adecuada a la exigencia de la
poblacién estudiantil y en comunidades monolingles
(Miskitu) distantes de los centros administrativos,
algo que dificultaba enormemente su seguimiento y
asesoramiento pedagdgico. En la actualidad se han
visto cambios en cuanto a la construccion de
escuelas con mejores infraestructuras fisicas, existe
una mayor preparacién de los maestros y maestras
pero siempre bajo la modalidad de educacion
Monolinglie en espafiol. Se han entregado textos
bilingles en algunas escuelas, aunque los
programas y textos sean en Dbilingle, las
capacitaciones para los maestros y maestras no se
realizan por la falta de fondos destinados para tal fin,
ademas las escuelas carecen de una supervision
mas constante de parte de las autoridades del
ministerio de educacion, por estas razones, en las
aulas de clase se observan préacticas pedagogicas
tradicionales en las que el/la docente es el centro del
proceso ensefianza — aprendizaje y el nifio y la nifia
continlan siendo objetos del aprendizaje,
convirtiéndose en repetidores, memoristas y pasivos
durante la clase.

Disefio curricular
El PEBI, por haberse desarrollado coyunturalmente,

y en un pais cuyas tradiciones intelectuales no
incluyen la formacién de peritos en linglistica o
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linglistica aplicada, ha carecido hasta ahora de un
disefio curricular basado en principios
cientificamente establecidos. Por lo cual, el sistema
de Educacién Bilingle en su totalidad parece
adolecer de una cierta fragmentacion y falta de
secuencia entre sus distintos niveles y etapas de
aprendizaje, como si no le hubieran aplicado los
principios de un disefio curricular integral. En este
caso la mayoria de las/los maestros(as), fuesen
empiricos o titulados, tanto en escuelas monolingles
como bilinglues, parecian tener poco 0 ninguna
nocién de como se integraba su propia labor docente
dentro de un proceso de desarrollo intelectual de sus
alumnos(as), ni dentro de la légica de su disciplina.
Cada maestro(a) se concentraba en su propio
grado, algunos constatando que sabian poco de los
otros grados. (Freeland, Jean., 1994., P. 17)

Empalme del curriculo del PEBI con el nacional
monolingle

Lo anterior se agrava en el caso del alumno(a) del
PEBI, al pasar del sistema bilingie al sistema
nacional monolinglie, Esto no ha sido objeto de
planificacion alguna, en ninguna de las etapas de
desarrollo del programa, la relacion exacta entre los
dos sistemas. Por lo cual, una vez terminado los
grados bilingues, la/el alumno(a) Miskitu, Sumu-
Mayangna, Creole, es lanzado abruptamente al
programa monolingiie, sin  ninguna medida
psicopedagbgica ni académica que facilite su
insercion, lo cual influye necesariamente en el grado
de dominio del espafiol que se consigue. Sin
embargo, la diferencia entre la/el alumno(a)
monolingie y el bilingle no se debe medir
cuantitativamente, sino cualitativamente, o sea en
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términos de la gama de funciones comunicativas que
dominan. Las medidas de evaluacion se han
orientado hacia sus aspectos cuantitativos como
cobertura, ritmo, indice global de rendimiento como
retencion, desercion, y con vistas a la solucién de
problemas surgidos en su implementacion. Dado
gue esto no se hace el empalme sigue presentando
dificultades para las/los alumnos(as) de cualquier
grupo lingiistico, y en cualquier nivel que se dé el
empalme. (Freeland., Ibid.., P. 20)

Independientemente cuando ocurra el empalme con
el sistema monolingle, la/el alumno(a) enfrenta
diversos grados de frustracién y desmoralizacién que
eventualmente conducen a la desercion escolar.
Estos fracasos no se deben atribuir a una falta de
inteligencia por parte del alumno(a), sino que radican
mayormente en su falta de dominio del espafiol y en
las estrategias psicopedagdgica empleadas por la/el
docente. (Freeland., Ibid.)

En la mayoria de los casos, los/las docentes
encuentran grandes dificultades para avanzar en los
contenidos programaticos, argumentando que los
alumnos y alumnas no asimilan los contenidos
desarrollados por el poco dominio del espafiol, y
para cubrir el programa monolingie el/la docente
avanza sin respetar el ritmo de aprendizaje de cada
uno de sus alumnos y alumnas, lo que crea
frustraciones en los educandos. Por otro lado los
documentos curriculares, libros de textos que se
utilizan en el sistema monolingiie no cuentan con
suficientes elementos propios de la cultura del nifio y
la nifia, no reflejan las tradiciones, los valores
autoctonos, ni las actividades diarias de su entorno
y la comunidad y como estos se insertan en las
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actividades de la regidn y el pais, estos son algunos
motivos por los que los/las estudiantes que transitan
de un sistema de educacion bilinglbe a un
monolingle siempre se sienten frustrados en sus
estudios. (Freeland., Ibid..,Pag.21)

Ritos de transicion

Todo cambio implica una transformacion, pero si
esta se realiza de manera planificada los resultados
seran mucho mas optimos, El rito de transicion como
es llamado, es Transmitr a los jévenes
conocimientos especiales de un ambiente y de una
ocasion particular y marcar de alguna manera la
apropiacion y desarrollo cognoscitivos de los nuevos
saberes. (Rizo, Mario. P. 40).

“Se entiende por transicion a la accion y efecto de
pasar de un modo de ser o estar a otro distinto, si
éste paso se efectla sin una planificaciébn previa
siempre existe el riesgo de provocar graves
trastornos en lo fisico, emocional o material de un
individuo”. La planificaciéon y un tratamiento especial
desempefiardn un papel muy importante en todo
proceso de transicion. En educacion toda transicion
o cambio deberéa realizarse de manera ordenada y
planificada en todos sus aspectos. (Freeland J. Op.
Cit., Pag. 21)

Efectos psicopedagdgicos

La educacion como proceso de formacion continua e
integral del individuo, atiende los aspectos
psicologicos a través de la aplicacion de los
principios pedagdgicos respetando los niveles y
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estructuras del desarrollo psiquico de manera
l6gica, secuencial, concatenada y sistematica, de lo
contrario, se producen efectos negativos de indole
psicopedagdgico en el educando con las acciones
gue se realicen en el salon de clase, con lo que el/la
nifio(a) demostrard pocos niveles de asimilacion y
comprension, desmotivacion a la hora de la
participacion durante las sesiones de clase,
habilidades 'y destrezas linguisticas  poco
desarrolladas, conocimientos y principios cientificos
no adquiridos, bajos niveles de aprovechamiento
académico que redunda en el rendimiento escolar
del educando creando altos indices de ausentismo
escolar, tardanza y desercibn a temprana edad
escolar.

Asi también, el docente desmotivado por los
resultados académicos de sus alumnos(as) caen en
el tradicionalismo, ofertando clases memoristicas,
aplicando el dictado como técnica de ensefianza,
improvisando clases fuera de la planificacién
docente, aplicando la calificacion y evaluaciébn como
medicién de conocimientos con lo que se agrava
inmensamente los efectos psicopedagdgicos en el
proceso ensefianza aprendizaje del sistema
educativo.

Dominio limitado del espafiol en el maestro
bilingte

Los maestros y maestras también estan conscientes
de la importancia del aprendizaje del espafiol como
segunda lengua, aunque con frecuencia ellos
mismos admiten explicitamente que no poseen
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dominio completo del mismo. Esto tiene como
consecuencia una actitud de derrotismo o frustracion
al no poder desarrollar a plenitud su tarea docente, y
a lo que repetidas veces se nos describi6 como
“angustia a la hora de la clase de espafol”. La
mayoria han aprendido el espafiol también como
segunda lengua, de maestros(as) con deficiencias
similares, de modo que estos se perpetlan dentro de
un circulo vicioso. Esto es uno de los problemas
fundamentales de la ensefianza del espafiol como
segunda lengua, en muchos programas bilingtes de
América Latina. (Freeland., Ibid.., Pag. 20).

Por lo tanto otra consecuencia de la falta de dominio
integral del idioma espafol, es que la mayoria de (L
2) dentro del PEBI, que no son hablantes nativos,
hacen uso frecuente de la lengua materna (L;) “para
que los alumnos(as) entiendan lo que se dice”, en la
mayoria de las clases se utiliza la (L; ) en un 70 %
del tiempo. Una estrategia comun es la traduccion
casi consecutiva a la lengua materna de todo lo
dicho en espafol, estrategia que tiene que ser
contraproducente, ya que el alumno y la alumna, en
vez de esforzarse para entender la (L, ) cuando se le
habla, y asi empezar a adquirirla, le hace poco caso,
en la plena confianza que pronto se va a aclarar todo
en su lengua materna (L,;). (Freeland., Ibid.., PA&g..
24).

A partir de la experiencia de una maestra indigena a
través de la reconstruccion de la dicotomia entre el
espafol y la lengua indigena, durante el proceso de
enseflanza — aprendizaje, se percibio la importancia
gue se le da a cada una de las lenguas, considerada
como producto de una percepcion tendenciosa,
inducida por la sociedad mayoritaria, en la que el
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espanol es visto como una lengua escolar y “culta”
por excelencia mientras que la lengua indigena se
considera como una lengua de uso esencialmente
domestico. (Emanuele, Amodio.1988, P. 58)

Practica pedagdgica en EIB.

Una practica pedagdgica intercultural requiere otra
estructura de participacion: Se debe establecer una
comunicacion  educativa, dindmica y abierta
mediante otro tipo de interacciones entre
alumnos(as) y entre docentes y alumnos(as). En
primer lugar se deberan crear espacios para la libre
expresion de las nifias y los nifios sobre temas de su
interés, para que puedan aprovechar y desarrollar
todas sus habilidades comunicativas y tener
evidencias de la relevancia de sus significados.
Después se deberan reorganizar las tareas
cotidianas y los ambientes mismos para estimular y
facilitar la comunicacion en el aula dando mas
espacio a la participacion activa de los alumnos y
alumnas. Se puede comenzar por las tareas mas
rutinarias, como el control de asistencia o el reparto
de los materiales, situaciones que ofrecen
importantes elementos para la reflexion y la
expresion.

Después se podran identficar metodologia vy
dinAmicas de trabajo que en todas las actividades de
una clase, iniciales de desarrollo o conclusivas,
faciliten la interaccién y promuevan la comunicacion
activa. La practica pedagogica debera multiplicar las
situaciones comunicativas, recurriendo con mayor
frecuencia a las actividades grupales. El trabajo en
grupo asegura el intercambio entre alumnos vy
alumnas la asuncibn de responsabilidades

30



colectivas, es algo que conlleva la exigencia de
establecer acuerdos.

Lo esencial en la EIB es la participacion en un
intercambio de significados dentro de la realizacion
de tareas concretas. Cuando nos hablan en una
lengua desconocida escuchamos el sonido de las
palabras, pero no podemos entender su significado,
por lo tanto, no podemos comunicarnos con nuestro
interlocutor a través del habla. En casos asi, para
establecer la comunicacién normalmente se recurre
a un tipo de lenguaje no verbal, tales como, gestos,
expresiones faciales, signos, dibujos. (Venezia
Mauceri., Op., Cit., P. 82).

La Préactica pedagodgica, se refiere a toda actividad
intencionalmente orientada a la formacion de las
personas, y desarrollada con el fin de lograr
aprendizajes significativos. No se trata solamente de
la ensefianza, sino también de todo lo que se hace
para promover la reflexién, el estudio, la
experimentacién y la aplicacion préactica de los
conocimientos adquiridos. En la practica pedagdgica
aplicamos las teorias de la educacion, es decir la
pedagogia. Consideramos que en su origen el
término pedagogia se utilizd para referirse a la
practica del educador(a), a su profesiéon. En la
Educacion Intercultural todos los principios y los
valores adoptados se tienen que reflejar en la
practica pedagogica. (lbid).

Educacién Monolingue
Es un sistema de ensefianza — aprendizaje en el que

el/la estudiante desarrolla sus conocimientos,
habilidades, capacidades en un solo idioma aunque
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ésta no sea su lengua materna. La instruccion
monolingle es en una lengua distinta a la vernacula
del alumno(a) y ésta no puede ser considerada
técnicamente educacién bilingle y debe ser definida
como aprendizaje de una segunda lengua. (Acunzo
Mario., A. 1991. P. 145). En la educacién
monolingle los planes y los programas son
organizados segun objetivos de aprendizajes.
Siguen orientaciones pedagodgicas con objetivos y
metas propuestas por planes y programas aplicados
a nivel nacional, los libros de textos son distribuidos
de manera gratuita por el Ministerio de Educacion,
con el propdsito de ampliar el uso del espafiol como
lengua oficial.

Con la aplicacion del programa de Educacion
Intercultural Bilinglile en las escuelas del Caribe
Nicaraglense y con la puesta en vigencia de la ley
de lengua, todos los idiomas se consideran oficiales
segun el territorio en el que se hable, y con esto se
disminuye los efectos negativos en el uso de las
lenguas nativas en cada uno de los territorios
indigenas.

Por lo general, los planes y programas monolingties
son aplicables en algunos lugares con resultados
positivos, pero en otros no dan buenos resultados,
por lo general, no son discutidos por los maestros y
maestras y éstos se aplican tal a como vienen
disefiados y los resultados no son los esperados,
estos no satisfacen las necesidades de los alumnos
y alumnas de acuerdo a la realidad de su entorno.
Los maestros y maestras desarrollan los contenidos
de las diferentes unidades siguiendo un programa ya
establecido. (Acunzo M., Op. Cit. P. 146).
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La ventaja en el uso del espafiol es para aquellos
gue lo hablan, porque para el alumno y la alumna
indigena es un obstaculo en el aprendizaje,
incidiendo en el aumento de la desercion escolar a
temprana edad. Sin embargo es importante aprender
el espafol para lograr comunicarse con otros
pueblos y poder visitar otros lugares.

Para poder incidir en las relaciones entre diferentes
pueblos y culturas en una regién o un pais, el
desarrollo de la EIB no puede limitarse a
determinados sectores de la poblacion. Las
caracteristicas de las sociedades contemporaneas,
todas multiculturales y plurilingies, aunque en
diferentes maneras, y todas en constante relaciéon
entre si a través de intercambios y movimientos
poblacionales, condenan la educacién Monolingie y
Monocultural como inadecuada en la realidad
presente. Todas las personas van ha necesitar mas
de un idioma, y sobre todo, deberan tener la
capacidad de aprender otro idioma para poderse
comunicar en un mundo de relaciones complejas y
articulado como en el que estamos viviendo.
(Venezia. M.., Op. Cit. P. 47). En particular si lo
aplicamos a sociedades como la nuestra multiétnica
y plurilingte.

Perfil del docente como facilitador

Vocacion es la inclinacion preferente del espiritu por
determinada actividad, que lleva al individuo a
practicarla, en los casos extremos, en forma
absorbente y exclusiva. (Sola, Mendoza. J. Pag.15)
Se puede decir que la vocacion es una fuerza intima
que debe mover al maestro(a), y estar dispuesto a
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colocar la entrega y el sacrificio sobre la fatiga, y el
desinterés por la ambicién. El/la maestro(a) es un
modelo viviente, al que sus alumnos(as) observan,
estudian e imitan en todos sus rasgos. Los/las
alumnos(as) reproducen de sus profesores(as), su
modo de hablar, sus modismos, los rasgos de su
escritura, su modo de sentir, su modo de juzgar.

La profesion de maestro(a) es la de mayor
responsabilidad, porque al buscar para si y para los
demas el ideal del perfeccionamiento humano debe
confluir en él los afanes de otras vocaciones, como
el del padre, el sacerdote, del psicélogo, del médico,
la del amigo, y la del hermano. (Ibid..,), todo esto con
el Unico propoésito de garantizar una adecuada
educacion pertinente a las necesidades de cada una
de los alumnos y alumnas.

El maestro y la maestra debe adoptar como propios
los principios de vida que él cultiva y fomenta en sus
alumnos(as), y ha de ajustar su conducta profesional
y privada a estas condiciones. Por lo cual el docente
debe tener despierto en si la motivacion de esta gran
tarea que asuma con plena confianza, entrega,
altruismo y humildad, pero sobre todas las cosas
debe ser muy humano. Al decir que el/la maestro(a)
debe tener una determinada presentacién, no nos
referimos a una presentacion elegante, sino a una
integridad fisica que no cause risa, lastima o
desprecio. En la medida de su alcance el/la docente
debe mantener una presentaciéon formal, limpia y
ordenada a como la profesion misma se lo exige.

Ellla maestro(a) debe tener sano criterio, mente

despejada, penetracion psicoldgica, buena cultura y
estudiar constantemente los adelantos de la ciencia
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y las rutas de la pedagogia. Esto no quiere decir que
para tener una inteligencia bien cultivada, ellla
maestro(a) debe tener una mente superdotada, ni
siquiera notable, sino una inteligencia normal, pero
tenaz y persistente en su cultivo, y ambiciosa de
ampliar sus conocimientos dentro de la pedagogia,
la didactica y la materia especifica que imparte.
Cuando la integracibn maestro(a) — alumno(a) es
adecuada propicia, ademas de la adquisicion de
conocimientos, otras actitudes en los educandos,
como, interés en sus estudios, fomenta el trabajo
sistematico y estimula el pensamiento légico. Por lo
gue la relacion debe ser de manera reciproca,
paralela y en armonia.

Para realizar una labor conjunta y poder tener
mayores posibilidades de alcanzar los fines de la
educacion, independientemente de las
caracteristicas y obligaciones de tipo moral, asi
como de su preparacion profesional, el personal
escolar tiene a su cargo las siguientes funciones
primordiales:

e Planear su labor para cumplir con los fines
educativos.

e Determinar procedimientos y correlacionar
armonicamente su funcién con los demas
servicios escolares.

e Adecuar las actividades a las circunstancias del
medio en que se va a realizar el quehacer
educativo.

e Conducir el proceso ensefanza — aprendizaje de
acuerdo con los programas y planes de estudio
de manera pertinente.

e Emplear técnicas para hacer de los/las
alumnos(as) sean agentes de su propia
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formacion.

Fomentar en los/las alumnos(as) el espiritu civico
y de servicio a su comunidad.

Utilizar el material didactico mas adecuado y
efectuar la evaluacion del proceso ensefianza —
aprendizaje. Ademas, Promover la participacion
de los padres y madres de familia en la
responsabilidad de educar. (Ibid.., P. 26)

Sin embargo no se debe dejar de un lado que el
educador(a) es la persona capaz de dedicarse a su
labor con empefo y profesionalismo sin pasar por
alto cada uno de estos planteamientos. Ademas todo
maestro(a) debe preservar las siguientes normas
disciplinarias para lograr con éxito las tareas

planteadas.

1. Planee su trabajo, no confie mucho en la
improvisacion.

2. Procure ver a sus alumnos(as) como criaturas
humanas que necesita la ayuda del maestro(a).

3. Procure tener ocupado a sus alumnos(as), con
actividades productivas, no meramente
repetitivas, y evite dedicarse a sus alumnos(as)
en forma separada, ademas, evite los privilegios
€n Ssu curso o nivel.

4. Evite que se forman grupos rivales de
alumnos(as). Si esto ocurre no demuestre
preferencia por uno o por otro.

5. Procure estar al tanto de los problemas
particulares de sus alumnos(as).

6. Aproximese a sus alumnos(as) en forma
amigable, dentro y fuera de clase, y procure
apoyarse en los lideres del grupo.

7. No olvidar las dificultades naturales de los temas

nuevos, y recuerde llevar a los/las alumnos(as) a
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la reflexion. Ser optimista, no matar la
imaginacion y atribuir responsabilidades.

El proceso de enseilanza — aprendizaje, no puede
darse si no se da conjuntamente el de comunicacion.
Por lo tanto se puede decir que la comunicacion es
el proceso mediante el cual se da un intercambio
objetivo de ideas entre dos 0 mas personas, con un
fin comun. Ademas no basta que el maestro o la
maestra posea conocimientos soélidos acerca del
contenido de determinada materia 0 signatura, para
gue ésta sea efectiva se requiere ademas de un
buen manejo del proceso de la comunicacion y una
adecuada planeacion del trabajo escolar, y una vez
conocido este proceso se obtiene el mayor provecho
posible para lograr un éxito total en el curso.

Perfil de un Docente Intercultural Bilingue

e Domina dos o mas lenguas y respeta la
diversidad cultural y la propia.

e Respeta la integridad fisica y salud personal de si
mismo y de las y los demas.

e Fomenta la unidad y respeto familiar, demuestra
un comportamiento ejemplar dentro y fuera de la
comunidad.

e Fomenta y practica la honestidad, armonia,
fraternidad, amistad, siendo promotor de la paz,
la democracia y la autonomia.

e Contribuye al cambio social mediante la practica
de valores, dinamismo y creatividad. Ademas,
Practica la ética profesional con vocacion, justicia
y equidad.

e Analiza criticamente el desempefio del trabajo
en base a criterios de género en las sociedades y
culturas de la Costa Caribe Nicaragiense.
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e Elabora 'y utiliza materiales didacticos
aprovechando racionalmente los recursos del
entorno como medio de aprendizaje.

e |dentifica y aplica los principios actualizados de la
pedagogia  Contructivista, respetando los
intereses, necesidades educativas, ritmos de
aprendizaje para facilitar la adaptacién de los
nifos y nifas y adolescentes a su entorno
escolar.

e |Interpreta y aplica la concepcion de curriculo
pertinente a la EIB.

e Conoce y maneja los documentos curriculares y
legales de la EIB, para facilitar la conduccion del
proceso de ensefianza - aprendizaje.

e |dentifica y aplica los fundamentos y elementos
de la didactica general de la EIB considerando
las politicas curriculares, principios y ejes
transversales.

e Conoce y aplica técnicas de gestion para
impulsar proyectos educativos promoviendo la
equidad de género.

La eficiencia del maestro(a), esta en que se sienta
realizado/a dentro de su profesion. La carrera
magisterial es mas pasion que profesion, es amor,
es fuego, es lucha, es sacrificio, es exigencia,
responsabilidad. En la escuela, las/los estudiantes
aprenden a conocer a sus profesores(as), y a
distinguir los tipos de maestros(as). La autoridad del
maestro(a) se mantiene especialmente por el arte de
mandar con suavidad y firmeza, con decision vy
constancia.

La superacion de la calidad de la ensefanza -

aprendizaje depende de que los educadores formen
conciencia de la gran responsabilidad que tiene de
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ser verdaderos agentes de transformacion del
individuo y de la sociedad. y para lograrlo deberan
planear,  organizar, desarrollar 'y  evaluar
permanentemente su labor educativa. De nada sirve
gue el maestro(a) domine su materia, si no domina
a su vez el “arte” para compartir sus conocimientos.

Perfil del maestro(a) de educacion primaria
bilingue intercultural

e Conocer y dominar los documentos curriculares
relacionados con el programa Bilingiie Educativo
Intercultural.

e Conocer, cumplir y divulgar la ley de autonomia
de Las Regiones Auténomas del Atlantico de
Nicaragua.

e Dominar la lengua mayoritaria de la regién en
forma oral y escrita.

e Conocer la geografia e historia de Las Regiones
Auténomas del Atlantico de Nicaragua.

e Dominar la metodologia de La EIB.

e Conocer, cumplir y divulgar las leyes y decretos
gue norman la proteccibn de los recursos
naturales y el medio ambiente de las regiones
Auténomas de | Atlantico de Nicaragua.

e Respetar la autodeterminacion de cada una de
las etnias de las regiones autébnomas del
Atlantico de Nicaragua.

e Respetar las tradiciones, costumbres, y credos
religiosos de los diferentes grupos étnicos.

e Participar en las campafias antidrogas
involucrando a toda la comunidad educativa.

e Valorar y respetar el establecimiento del gobierno
autonomo de cada region.

e Valorar y divulgar la importancia de los diferentes
idiomas que se practican en las Regiones
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Autonomas del Atlantico de Nicaragua.

e Valorar respetar y promover las raices culturales
de los diferentes grupos étnicos de la region del
Atlantico.

e Conocer y aplicar la teoria del enfoque
equilibrado de género especialmente en el
entorno familiar.

e Tomar conciencia de la realidad nacional y la
necesidad de contribuir a fortalecer la democracia
del pais. (Revista, P pedagodgica. 2000. P 12).

El/la alumno(a)

Ellla alumno(a) se considera como sujeto de su
propio proceso en el cual se orienta a formar para la
incertidumbre, por gozar de la vida, para dar sentido
a lo que hace, que le permita la expresion para
convivir, para apropiarse de la historia y la cultura y
gue fomente su participacion en el proceso de
aprendizaje. (Revista..,Ibid. P 16) Las clases deben
ser dinamicas y equilibradas, en las que los/las
alumnos(as) cambien constantemente de
actividades, se debe buscar la forma para que ellos
se muevan por la clase con objetivos previamente
planteados y con un fin predeterminado, asi se
estara contribuyendo a la disminucion de la fatiga y
el cansancio.

Los problemas emocionales que afectan la
personalidad del educando pueden perjudicar tanto
el rendimiento como el comportamiento escolar. Sin
embargo esos problemas pueden afectar de tal
modo la vida del alumno(a), que llegan a dar la
impresion de que se trata de un caso de poca
inteligencia, cuando en realidad se trata de un
alumno(a) normal.
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La Ensefianza — Aprendizaje.

En la tarea de multiplicar la instruccion a nuestros
alumnos(as), se hace necesario tener siempre
presente que.

e La enseflanza y el aprendizaje son
interdependiente.

e La ensefianza — aprendizaje es un proceso.

e Para que ese proceso pueda darse, se requiere
de un agente que ensefie y uno o varios sujetos
gue aprendan.

e Deben tener presente y bien claros los objetivos
del curso.

e Los participantes maestros(as), alumnos(as)
deben entender aceptar esos objetivos.

Ademas, el docente, aparte de contar con todos
estos aspectos, debe prever la repeticion de
conceptos basicos, reforzarlos con conceptos
practicos como por ejemplo las ideas abstractas hay
gue plantearlas en forma concreta. Otra técnica de
ensefianza que se emplee puede ser asignar una
sola tarea a la vez, las/los nifias y nifios se
mostraran persistentes y perseverantes, antes de
empezar otra actividad, de otra forma los/las
alumnos(as) trabajan mejor cuando se les asigna
periodos largos de tiempo para realizar las
actividades.

Los horarios de clases deben estar organizados de
tal manera que las/los estudiantes puedan emplear
toda sus energia y concentracion en la actividad con
suficiente tiempo, esto ha demostrado que los
productos educativos son mas optimos y de mayor
calidad pedagégica. En la mayoria de los programas

41



nacionales existentes en las escuelas, nada tiene
que ver la cultura con los contenidos programaticos,
aunque algunos contenidos se relacionen con la
cultura de las/los alumnos(as), pero la gran mayoria
no tiene ninguna relacion con el entorno cultural y el
guehacer de las comunidad. Leer en voz alta es otra
técnica y con varias repeticiones es una buena
actividad con alumnos(as) que ingresan a un nuevo
sistema de educacion. (Ujukam, German. 1997,
P.166)

Metodologia de ensefianza — aprendizaje.

La metodologia sefala el encadenamiento légico de
ejercicios graduados para obtener un fin, y éste
puede ser, la adquisicion de conocimientos. Ademas
la metodologia ensefia a saber seleccionar los temas
y utilizar las técnicas, los procedimientos, las
estrategias y los recursos didacticos mas apropiados
para hacer que el proceso ensefanza — aprendizaje
se traduzca en un cumulo de experiencias que
propicien el desenvolvimiento de los educandos.
(Ujukam., Ibid...P 167)

Los métodos, las técnicas y los procedimientos de
ensefianza que se utilicen seran activos, funcionales,
accesibles a los intereses y las capacidades de los
educandos y sobre todo, globalizadores; es decir,
deberan concebir el proceso de aprendizaje como
interdisciplinario, integral, coherente y no como un
proceso de aprendizaje aislado especializante e
inconexo. Por lo tanto, la integridad y coherencia en
el empleo de una determinada metodologia dentro
del proceso de aprendizaje es muy importante. El
método pedagdgico es el sistema para transmitir
verdades conocidas, y en él se contempla tanto a la
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materia de aprendizaje como al sujeto que ha de
adquirirlo.

Ensefanza - aprendizaje

Es un proceso de tipo personal, mediante el cual
llegamos a ser capaces de realizar una actividad. Es
un proceso que nos permite manifestar una conducta
gue antes no podiamos llevar a cabo. El proceso del
aprendizaje tiene como propoésito que el alumnos y la
alumna se vuelve capaz, independientemente del
conocimiento o de la tarea que se pretenda
desarrollar o aplicar. (Trafa, L. 1999, P 26). Los
alumnos y las alumnas para aprender, necesitan
cumplir con las condiciones del aprendizaje, entre
las que se pueden sefalar;

Las condiciones del aprendizaje son:

a. Interesarse por aprender (motivacion)

El aprendizaje es mas facil cuando la gente tiene un verdadero motivo para aprender. Cuando
el alumno y la alumna mantiene vivo el interés por los contenidos en estudio, el aprendizaje se
facilita.

wnN e

Actividades que debe realizar:

Salude a los alumnos y alumnas.

Comente los objetivos propuestos.

Dé a conocer los objetivos que se propone
alcanzar.

Realice un breve comentario de las actividades
que realizara para dar cumplimiento a los
objetivos.

Comente la importancia de los contenidos a
estudiar.

Relacione el nuevo contenido con el anterior, asi
como con los conocimientos y experiencias que
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poseen los alumnos y alumnas. (Trafia. Op. Cit., p
29).

b. Disponer de la informacidon suficiente.

Para aprender es necesario contar con la
informacion suficiente y posteriormente analizar qué
meétodo y técnicas son las mas idoneas para
transmitir la informacion; a fin de que le permitan
desarrollar una clase participativa y creativa, donde
el alumno y la alumna sean los hacedores de su
aprendizaje y el/la maestro(a) sea el facilitador(a).
No olvide que sus actividades estaran en
dependencia de los métodos y técnicas previamente
seleccionadas

Actividades que debe realizar

1 Escriba ordenadamente las actividades en el
plan de clase.

2 Oriente a los alumnos y alumnas en forma
claray sencilla, cada un de las actividades.

3 Verifique gue los contenidos son
comprendidos por el grupo.

4 Cerciorese de que todos los alumnos vy
alumnas, participan en las diferentes
actividades.

5 Elabora con el grupo las conclusiones.

6 Comente con el grupo el logro de los objetivos
propuestos.

c. Ejercitacion de los contenidos.

Creer que se ha aprendido no es suficiente es
necesario demostrarlo a través de ejercicios y
practica, por tal motivo se hace necesario preparar
desde que se elabora el plan de clase, los ejercicios
gue permitirAn apropiarse con mayor dominio de los
contenidos estudiados.
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Actividades que debe realizar.

1 Oirientar el ejercicio a realizar.

2 Realice la demostracién

3 Brinde aclaraciones cuando wusted Ilo
considere necesario y cuando los alumnos y
alumnas lo soliciten

4 Invite al grupo a la realizacion de los
ejercicios.

5 Compruebe que todos los participantes estén
trabajando.

6 Revise lo que cada uno hace.

7 Brinde retroalimentacion con base a
dificultades presentadas.

8 Compruebe que todos los participantes
manejen correctamente los diferentes medios
didacticos a utilizar.

9 Atienda las diferencias individuales.

d. Brindar retroalimentacién
Consiste en consolidar el proceso del aprendizaje de los alumnos

y alumnas a través de la identificacion y correccion de los errores,

durante la realizacién de las diferentes tareas.

Actividades que debe realizar.

1 Compruebe que todos trabajan

2 Revise la tarea que cada uno ejecuta

3 Senale los aciertos

4 Descubra los errores a traves de la
supervision.

5 Induzca alos alumnosy alumnas a descubrir
Sus aciertos y errores.

6 Aclare dudas planteadas tanto en forma
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individual como grupal. (Ibid...P. 30).

El proceso de ensefianza aprendizaje, es el
conjunto de pasos sistematicamente ordenados que
tienen como propoésito brindar los instrumentos
tedricos- practicos que le permitan al ser humano
desarrollar y perfeccionar habitos, actitudes,
aptitudes y conocimientos que se apliquen en el
desempeifio eficiente en sus actividades diarias.

Si uno de estos pasos se descarta, entonces el
proceso se vuelve inconcluso, como producto de la
ausencia de ese andamiaje, el conocimiento se ve
como truncado.

El proceso ensefianza aprendizaje en una segunda
lengua, las primeras lecciones las presenta el
maestro o la maestra da algunas Ordenes a los
estudiantes, los cuales obedecen en silencio,
mientras que los otros comparferos observan.
Después estos estudiantes demuestran si han
comprendido llevando a cabo las actividades solos.
Luego, la/el maestro(a) combina elementos de las
ordenes para que los estudiantes desarrollen
flexibilidad y comprension ante los nuevos
conocimientos. Después de aprender a los
mandatos orales, aprenden a leerlos y escribirlos.
Mas adelante, cuando los estudiantes empiezan a
hablar con mas perfeccion las actividades incluyen
juegos y resolucion de ejercicios y problemas segun
su nivel (Ujukam, G. 1997. P. 168)

Planificacién docente

Plan de clase
Es el documento que permite al maestro(a),
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organizar y dirigir el desarrollo del proceso
ensefianza — aprendizaje. Es el producto de la
preparacion y reflexion sobre la forma mas efectiva
de desarrollar la clase. Todo maestro maestra debe
tener en cuenta que necesita elaborar su plan de
clase independientemente de su experiencia,
porque cada clase es una nueva situacion,
determinada por las condiciones en que se realiza,
asi por las caracteristicas propias de los alumnos y
alumnas.

La importancia de un plan de clase se debe a la
forma como el maestro(a) dirige y organiza las
actividades de la clase, en base a objetivos
pedagdgicos teniendo éstos estrecha relacion con el
contenido de estudio, los métodos de ensefianza,
los medios didacticos que haran posible la
asimilacion de la clase y la evaluacion que permitira
la verificacion de los objetivos asimilados por los
alumnos y alumnas.

La planificacion de la clase, permite seleccionar con
anticipacion las actividades, métodos y técnicas
més apropiadas para el desarrollo de cada
contenido. ElI maestro(a) debe determinar cémo
enseflar y esto se refiere a la aplicacion de
meétodos, técnicas y materiales didacticos a utilizar
en las actividades de las sesiones diarias, para que
los alumnos y alumnas logren los objetivos
propuestos en el plan. El plan de clase sirve de guia
para llevar secuencia de las diferentes actividades a
realizar, y evitar improvisaciones. Todo maestro(a),
independientemente de su experiencia laboral, debe
planificar su clase de forma sistematica y continua.
Esto le permitird observar los cambios de conducta
que espera lograr en sus alumnos y alumnas al

47



finalizar el estudio de cada tema. (Espinoza Flores,
1994, P. 89).

Métodos y Técnicas de Ensefianza

Constituyen recursos necesarios de la ensefianza,
son los vehiculos de realizacion ordenada vy
adecuada de la misma. Los métodos y técnicas
tienen por objeto hacer mas eficiente la direccion del
aprendizaje,

Técnicas de Ensefianza.

Las técnicas consisten en actividades organizadas
en forma tal, que faciltan el proceso y la
consecucién del aprendizaje.

Métodos de ensefianza.

Es el conjunto de momentos y técnicas légicamente
coordinadas para dirigir el aprendizaje de los
alumnos y alumnas hacia determinados objetivos.
Hay una gran variedad de métodos, para organizar
y planificar eventos, algunas preferentemente para
actividades formativas presenciales; hay otras
dirigidas a eventos abiertos o a distancia.

Metodologia

Se refiere a una forma mas amplia y complicada de
hacer un conjunto de actividades, mientras que
Técnica es una manera precisa de hacer algunas
de esas actividades. Metodologia es lo general, la
técnica lo especifico.

Las Técnicas de enseflanza son caminos precisos

para dirigir una clase y facilitar un aprendizaje
determinado. Ejemplo de técnica: mesa redonda,
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corrillos, expositivas y otras. Las técnicas se
seleccionan para planificar una unidad de
aprendizaje o una sesion de clase. (Trafla Lezama,
Op, Cit. P. 38).

Método deductivo: Razonamiento deductivo es
aquél en el cual la derivacibn o conclusion es
forzada. La conclusion se obtiene por la forma del
juicio de que se parte. El profesor presenta
conceptos o0 principios generales que explican y
fundamentan los casos particulares. ElI tema
estudiado va de lo general a lo particular.

Método inductivo: El método es inductivo cuando el
curso del razonamiento procede de lo particular a lo
general. Al contrario del método deductivo, no parte
de la conclusion, sino que se presentan los
elementos que originan la generalizacion y se tiene
qgue inducir, se tiene que llegar a la generalizacion.

Material didactico y de apoyo

Material didactico es cualquier objeto usado en la
escuela como medio de ensefianza - aprendizaje
gue nos lleva a lograr el objetivo propuesto y la
importancia de su uso radica en el concepto
epistemoldégico de que “todo conocimiento
verdadero exige la adecuacion al objeto sobre el
cual versa”, y desde el punto de vista psicologico
esta justificado por el axioma que reza: “nada hay
en el intelecto que no haya estado antes en los
sentidos”. Nos referimos solamente al Material de
Apoyo, tales como un cuento, una anécdota, una
cita bibliografica, un cuestionario, una guia de
lectura, una ficha de contenido
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El Material de apoyo no responde necesariamente a
cada uno de los temas del libro de texto, ni aparece
en el mismo orden y bajo el mismo titulo, EI material
de apoyo debe propiciar situaciones significativas
que permitan al estudiante participar
espontaneamente en una conversacion, discusion o
“‘lluvia de ideas” sobre el tema o asunto que va a
tratar.

Ademas hay que tomar en cuenta que, en la
presentacion de los programas de estudio de las
diferentes areas nos dice: “La escuela es un agente
de cambio para formar al nuevo ser humano que a
su vez cambiara la realidad que lo rodea hoy”".
Ademas se refiere a cambios en la concepciéon del
saber ya que el aprendizaje se toma como resultado
de un proceso constructivo y no soélo un acto
intelectual.

Hay que tomar en cuenta que el material de apoyo
puede ser utilizado con mucho éxito en cualquiera
de los momentos de la actividad docente: para
motivar la unidad, para ampliar el tema, para
orientar el trabajo individual o grupal, para evaluar el
tema, puede presentarse bajo diversas formas.
(Trafla Lezama, Op, Cit. P. 39).

e Anécdotas, criticas y valoraciones, el
cuestionario y la guia de lectura

e Las fichas de contenido y vocabulario, direccién
para una investigacion

e Lecturas comparativas y/o complementarias

e Esquemas, bosquejos, cuadros sinopticos,
mapas conceptuales

e Planeamientos y desarrollo de dinamicas
grupales
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e COmo estudiar la radio y la television para la
ampliacion y/o ejemplificacion de temas de
estudio

Ellla docente debera propiciar situaciones de
aprendizaje significativas, para que el/la estudiante
aprenda a construir Su conocimiento y su
aprendizaje sea el resultado de un proceso
constructivo a través de:

a) Desarrollo de técnicas de estudio y aprendizaje
como: tomar notas, identificar ideas principales,
escribir conclusiones, valoraciones, juicios;
ilustrar trabajos, ejemplificar, relacionar el tema
con otro dado anteriormente, elaborar cuadros
sindpticos, graficos.

b) Elaboren bosquejos, esquemas, sumarios,
fichas de contenido diverso; cita textual,
resumen, parafrasis.

d) Consulten diccionarios, visiten bibliotecas y
elaboren fichas bibliograficas, describan o
grafiquen la organizacion de la biblioteca.

f) Organicen y desarrollen dinamicas grupales
para discutir, analizar y valorar temas de la vida
real.

La evaluacién Educativa

Como producto de la ensefianza se evalla el
rendimiento escolar. Un verdadero rendimiento
escolar consiste en la suma de transformaciones
gue se operan, en el pensamiento, en el lenguaje
técnico, en la manera de obrar y en las actitudes del
comportamiento de los/las alumnos(as), en relacion
con las situaciones y los problemas de las
asignaturas que recibe. ¢Qué es evaluar? Este es

o1



un proceso sistematico, no dependiente del criterio
o la decision de un maestro(a), sino de la eficiencia
en que se logran los objetivos educacionales
propuestos para una leccién, curso o grado. (Trafia
Lezama, Op, Cit. P. 39). Por esto la evaluacion
comprende un balance y una apreciacion critica y
valorativa de toda la operacion ensefanza -
aprendizaje, y con ello con miras a efectuar
rectificaciones y mejorar el proceso de ensefianza,
esto también incluye realizar juicios de valor
cualitativo que pueden ir mas alla de la mera
cuantificacion de los resultados obtenidos del
comportamiento de los/las alumnos(as) en el
proceso educativo.

Los principios de toda evaluacion son:

e Integral, porque toma en cuenta todos los
aspectos de la personalidad integral del
educando.

e Permanente, es permanente y continua porque
no tiene un momento especifico dentro del
proceso educativo, el educando como resultado
de las actividades promovidas por ellla
maestro(a), permanentemente estara haciendo
algo.

e Sistematica, es sistematica porque requiere de
una planeacion cuidadosa de las técnicas que se
va a aplicar para obtener la informacion deseada.

e Flexible, Es flexible porque siendo subjetiva la
apreciacion de los cambios de conducta lograda
por el educando, se tiene que recurrir a muy
variados procedimientos de evaluacion.

Tipos de evaluacion
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1. Diagnéstica o inicial
2. Formativa o continua
3. Sumativa o final.

Evaluacion diagndstica, su finalidad es recabar
informacion inicial sobre los conocimientos que
nuestro alumno(as) posee en torno a los estudios del
curso anterior o cuando el profesor toma un curso ya
iniciado sobre lo que aprendieron con ellla
maestro(a) anterior. (Sola Mendoza, 1989, P.23) En
otras palabras se puede decir qué informacion,
conocimientos, y destrezas tiene el/la alumno(a) al
iniciar una unidad de aprendizaje, y qué habilidades,
inteligencia, problemas, puede ser la causa de
deficiencia en el comportamiento del alumno y la
alumna.

La evaluacién Formativa o continua, su propésito es
el de obtener informacion para la continua
modificacion y mejoramiento del proceso ensefianza
— aprendizaje. También se le llama evaluacion del
desarrollo u evaluacién de proceso.

La evaluacion sumativa o final, su propdsito es el de
tomar una decision clara sobre una persona o0 un
programa, en cuanto al nivel de eficiencia deseada,
gue haya alcanzado el/la alumno(a).

Recursos evaluativos

Considerando la evaluacibn como un proceso

permanente, continuo, constante de la accion

ensefianza — aprendizaje, se puede a lo largo del

curso recurrir a distintas técnicas, tales como:

e Observacion. Especialmente se tomard en
cuenta la participacion en clase, el interés, la
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cooperacion, la iniciativa, la responsabilidad y las
intervenciones.

e Entrevista. Nunca improvisarla, supone una
planeacién muy cuidadosa.

e Socio drama. Consiste en la representacion
improvisada de situaciones que permite apreciar
caracteristicas muy especiales de los/las
alumnos(as).

e Oral. Implica riesgos de inhibicién.

e Escrito. Permite mayor concentracion.

e Tematico. Es necesario que el tema sea muy
significativo.

La importancia de la evaluacibn estd en la
decisiones que implica, durante las fases del
proceso ensefianza — aprendizaje; planeacion,
ejecucion, comprobacion donde los/las
involucrados(as) en el proceso deben de mostrar
sensibilidad para analizarla y emplearla para mejorar
la labor docente.

La evaluacion como elemento del curriculum
constituye el proceso mediante el cual se puede
percibir el logro de los objetivos propuestos, también
los avances que muestran los estudiantes debido a
las experiencias de aprendizaje que han vivido. Es
importante que paralelamente se analice vy
retroalimente el proceso curricular del mismo. Es
decir en lo relativo a la evaluacion del proceso y del
producto del aprendizaje, por lo que es necesario
desarrollar una evaluacion directa, sustentado
principalmente en la observacion de las actividades
de los estudiantes en su actuar diario, esto implica
gue debe asumirse una evaluaciébn mas formativa
que sumativa”. (ONU — UNESCO, 1995. P. 75)
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El proceso de retroalimentacién es importante en la
ensefianza — aprendizaje, pero esta debe realizarse
planificadamente para obtener un producto con
calidad.

Evaluar el proceso de ensefianza — aprendizaje
significa ponderar (colectiva e individualmente, total
y parcial) los resultados obtenidos de la actividad
que conjunta a profesores(as) y alumnos(as) en
cuanto al logro de los objetivos de la educacién. De
lo anterior se infiere que la propia evaluacién
quedaria definida como, "el conjunto de operaciones
gue tiene por objeto determinar y valorar los logros
alcanzados por los/las alumnos(as) en el proceso de
enseflanza — aprendizaje, con respecto a los
objetivos planteados en los programas de estudio”.
(Carrefio Huerta, 1998, P. 89)

La vision practica de la ensefianza entiende el aula
como el espacio en que docentes y alumnos(as)
interactian  de distintas maneras, creando las
situaciones en que se construyen los nuevos
aprendizajes. Esta interaccion entre el profesor(a) y
los/las estudiantes, e incluso entre estos mismos,
conforman una actividad social. (Enciclopedia, 1998,
P. 263) EIl aula debe ser el espacio en que los/las
alumnos(as) intercambien experiencias, conductas y
culturas para valorar los de ellos y respetar las de los
demas.

Todas las experiencias vividas por los/las
estudiantes ya sea dentro del aula o fuera de ella, es
decir con sus familiares o0 amigos(as), en clase, en el
campo o en la cuidad, pueden ser objeto de estudio
como parte del curso de la vida.
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IV. METODOLOGIA
Tipo de Estudio.

El presente trabajo sobre “efectos psicopedagdgicos
gque ocasiona la transicibn de un sistema de
educacion intercultural bilingle a un sistema
monolingle espafol durante el primer semestre del
2005”, es un estudio de caso cualitativo ya que
proviene de la aplicacion de entrevistas con
preguntas abiertas, observaciones y su funcion final
es la de explicar las situaciones estudiadas o bien de
interpretarlas, ademas estudia grupos pequefios
posibles de realizar observaciones directas e
indirectas, descriptivo de caracter propositivo y de
corte transversal,

En esta investigacion la poblacién de estudio lo
comprendieron las / los 24 estudiantes del 5° grado
de la seccion “A”, al director y docente de la escuela
Fabian Sang Bolafios, de Lamlaya.

Variables en estudio

e Efectos Psicopedagogicos
Linguistico
Aprovechamiento académico
Desercién y ausentismo escolar

e Metodologia de ensefianza — aprendizaje
Planificacion didactica y técnicas de evaluacién
Estrategias, métodos y técnicas de ensefianza
Empleo de material didactico
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Instrumentos que se utilizaron para la obtencion
de lainformacién

a. Guia de entrevista al maestro(a) (Ver anexo.
Pagina 53)
b. Guia de entrevista al director (Ver anexo. Pagina
53)
c. Guia de entrevista al estudiante (Ver anexo.
Pagina 54)
d. Guia de observacion del ambiente escolar (Ver
anexo. Pagina 55)
Los que se seleccionaron considerando que son los mas
apropiados para este tipo de investigacion dado su caracter
cualitativo. Las estrategias de aplicacion de los instrumentos
para la obtenciédn de la informacion, se baso en entrevistar al
director / responsable del centro quien accedié muy amable
mente a brindar la informacidn que se le solicitd. Asi también,
la entrevista del docente guia del 5° grado, se efectud fuera de
las horas laborales, esto con el propdsito de no afectar el
desarrollo normal de las clases. El docente colabor6 muy
amablemente, durante la entrevista se pudo notar que existe un

alto espiritu de cambio y superacién en su forma de expresar lo

que se vive en el aula de clase, pero casi nunca a tendido la
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oportunidad de una capacitacion que le ayude a superarse

profesionalmente.

Las entrevistas llevadas a cabo con los/as alumnos(as) se
efectuaron durante diversas sesiones y jornadas de trabajo a lo
largo del periodo investigativo, procurando en la medida de lo
posible no interrumpir ni afectar las sesiones de clase, un
aspecto muy importante a destacar en las entrevistas es que la
gran mayoria de los/as alumnos(as) entrevistados(as)
respondieron las preguntas en espafiol con mucha
incoherencia entrelazadas con palabras en miskitu, con lo que
se tuvo que reestructurar las preguntas en miskitu para obtener
mayor informacion de parte de los/as entrevistados(as), que

contribuirian con la investigacion.

Para el proceso de observacion del ambiente escolar
a pie de aula en el 5° grado, se planifico tres visitas a
la semana, en diversas horas de la jornada escolar,
toda la informacion obtenida fue registrada en la
libreta de campo. En principio se converso con el
director y docente del centro y grado en mencion, la
observaciéon realizada no fue participativa de parte
del investigador, ya que este consistid en observar y
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anotar las vivencias de la clase a como se
manifestaron, las jornadas de observacion se realizo
en diversas horas del periodo escolar con el
proposito de obtener la mayor informacion posible de
todas las areas y asignaturas del curriculum en
estudio. Durante este proceso, al inicio se observo
mucha inhibicién en la participacion tanto de los/as
alumnos(as) y del maestro, pero transcurrido el
tiempo se acostumbraron a la presencia del
investigador y esta primera impresion cambio en al
aula de clase y se pudo obtener datos cualitativos
muy importantes y de trascendencia para esta
investigacion, se observaron clases en el aula y al
aire libre.

Procesamiento de datos

Para el procesamiento de los datos se aplicé la
técnica del palote, cuadros de comparacion
siguiendo el orden de las entrevistas realizadas y las
observaciones de clase efectuadas a pie de aula y
contrastados con el marco referencial.

Etica en la investigacion

La informacion  obtenida  mediante  estos
instrumentos es confidencial, los que no se
divulgaran sin el consentimiento de los
entrevistados, de igual manera no se expondra
ningun tipo de nombre que ponga en juego la
integridad de ninguno de los/as participantes en ésta
investigacion.

Posterior al procesamiento y analisis de los datos

recopilados se realizardn dos sesiones de trabajo
con los que brindaron la informacion con el propdsito
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de regresar el producto de la investigacion a la
fuente que la motivo.
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V. RESULTADOS Y DISCUSION
La escuela Fabian Sang B. De modalidad primaria EIB ubicada
en la comunidad de Lamlaya, atiende durante el turno matutino
a los/as alumnos desde el Il nivel de preescolar hasta el cuarto
grado en la modalidad de Bilingle intercultural miskitu -
espafol y en el turno de la tarde atienden el 5° y 6° grado
monolingue espafiol, los/as maestros(as) en su totalidad son de
la etnia miskita cuya lengua materna es el miskitu, pero
algunos docentes se identifican como mestizo, que no dominan

del todo el espafiol como segunda lengua.

Efectos psicopedagogico

Linguistico

Con relacion a la participacion durante la clase, se
observ6 que debido al poco dominio del espafiol, la
intervencidon de los alumnos y alumnas es limitada,
ya que se centran Unicamente en realizar lectura y
escritura de manera mecanica, y cuando leen en
espafiol no analizan lo que leen, se vuelven
memoristas y repetidores de lo que dice el profesor.
Ademas las/los educandos demuestran temor en
participar o hablar porque tienen poco dominio del
espafol y ellos creen que se expresaran mal, ya
gue cuando uno les habla en espafiol como que
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tienen pena y responden en Miskitu cuya lengua
tienen mayor dominio y seguridad de no equivocarse
en las respuestas.

Lo anterior coincide con lo expresado por Venezia,
(2003), quien afirma, que los estudiantes se han
visto relegados en un segundo plano a la hora de la
participacion, y esta consiste en la mayoria de los
casos en repetir, ya que la mayor parte del tiempo es
la/el maestro(a) el que habla y participa en la clase.
Durante el transcurso de la clase, el/la maestro(a)
realizaba preguntas y él mismo las contestaba, acto
gque no permite la participacion de las/los
alumnos(as), ademas esta estrategia metodoldgica
no permite el desarrollo de habilidades linguisticas y
motoras basicas.

En relacion al idioma en que desarrolla la clase se
observd que casi siempre las clases son en espariol
porque asi estan disefiados los programas de quinto
grado, pero inmediatamente el/la docente repite la
leccion en la lengua de los alumnos y alumnas
(Miskitu), fendbmeno que crea dependencia a la
lengua materna y estos se desobligan a la hora en
gue el profesor explica en espafiol. Segun, German.,
(1997)), La repeticion a la lengua del educando crea
retraso en el aprendizaje de la segunda lengua...
Ademas se observdé que en la mayoria de las
clases siempre que se explicaba en espafiol los
alumnos y alumnas no prestaban atencion y estaban
distraidos realizando otras actividades o platicando
entre si, pero al volver a explicar en miskitu ellos
participaron mas, preguntando y hasta respondiendo
a las preguntas aunque las respuestas fueran
incorrectas. Lo que segun (Freeland, 1994) es una
estrategia que tiene que ser contraproducente
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durante el desarrollo de la clase, ya que
metodologicamente no es recomendado repetir
inmediatamente la leccion en la lengua materna de
las/los alumnos(as), porque estos no le brindaran
importancia al aprendizaje de la segunda lengua.

Sobre el aprendizaje de sus alumnos(as) ell/la
maestro(a) expresa, “La mayoria de los/las
alumnos(as) tienen grandes dificultades en la
asimilacion de casi todos los contenidos en especial
en espafol y matematica ya que ellos no tiene su
propio texto, la mayoria hablan solo en miskitu y eso
es un problema bien serio ya que cuando se realizan
preguntas en espafol no entienden y no pueden
responder, y si responden es en un “mal espariol”
en la que confunden género numero y sintaxis, y la
mayoria de los casos las respuestas son
incorrectas, pero si les preguntan en su lengua
materna ellos responden al instante”. Manifestacion
que se observa debido a que en el Programa de
Educacion Bilingue Intercultural (PEBI), al parecer no
lograron desarrollar las habilidades basicas en los
niveles anteriores segun normas y orientaciones de
una Educacion Intercultural Bilingie.

Segun lo manifestado por Freeland Jean,. Lo
anterior se agrava en el caso del alumno(a) del
PEBI, en la que los docentes encuentran grandes
dificultades para avanzar en los contenidos
programaticos argumentando que los alumnos y
alumnas no asimilan los contenidos desarrollados
por el poco dominio del espafiol, y para cubrir el
programa monolingtie espafiol ellla maestro(a)
avanza sin respetar el ritmo de aprendizaje de cada
uno de sus alumnos(as).
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Aprovechamiento Académico

Sobre la participacion de los/las alumnos(as), en las
diferentes asignaturas esta se concentra en, resolver
ejercicios en la pizarra, leer algun texto en espaiiol,
todo esto con contenidos fuera del contexto del
educando, escribir la leccién de la pizarra en su
cuaderno o transcribir la leccion del texto al
cuaderno, accion que les consume tiempo y no se
aprovecha para analizar e interpretar la lectura,
comentar los ejercicios resueltos y los textos leidos,
ya sea en equipo o con la ayuda del maestro(a),
referente a esto expresa Venezia, (2003): En primer
lugar se deberdn crear espacios para la libre
expresion de los alumnos y alumnas sobre temas de
su interés y partir de su conocimientos previos sobre
el tema en estudio, para crear la motivacion
necesaria y asi lograr un mayor aprovechamiento
académico.

Referente a qué les gusta de las clases que reciben
cada dia los/las alumnos/as manifiestan que les
gusta la clase de matematica porque en ella se
aprende a sumar y restar, les gusta la clase de
espafiol en ella aprenden las silabas, lectura y
escrituras y ademas quieren aprender a hablar y
escribir bien en espafiol, les gusta que los pongan a
escribir en su cuaderno, les gusta cuando el profesor
explica la clase en miskitu y ellos entienden el tema,
algunos manifiestan que le gusta cuando pasan a la
pizarra a resolver algun tipo de ejercicio siempre y
cuando ellos le entiendan, pero en estos casos el
maestro no aplica las combinaciones basicas de los
elementos de aprendizaje que consiste en la teoria y
el descubrimiento de nuevos conocimientos a través
de la practica, para crear un mayor nivel de
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desarrollo cognoscitivo de las oraciones y contenidos
en estudio.

Lo anterior coincide con lo expresado por Ujukam,
(1997), ellla maestro/a combina elementos, da las
ordenes para que los estudiantes desarrollen
flexibilidad y comprension ante la asimilacion de los
nuevos conocimientos. Después de aprender los
mandatos orales, aprenden a leerlos y escribirlos.
Mas adelante, cuando los estudiantes empiezan a
hablar y leer con mas perfeccion las actividades
incluyen juegos y resolucion de ejercicios Yy
problemas segun su nivel.

Hay que tomar en cuenta que dada las
caracteristicas de los alumnos y alumnas en esas
edades, se deben de mantener en constante
actividad pero ésta debe ser planificada de manera
ordenada y secuencial segun objetivos y metas
trazadas, previendo el tiempo del que se dispone, ya
gue se observo que en la mayoria de las actividades
que se realizan en el aula de clase no existe alguna
planificaciobn ni control, casi todo se realizaba de
manera improvisada, lo que crea inseguridad a la
hora del aprendizaje.

Referente a como considera que es el rendimiento
académico de los alumnos y alumnas durante este
primer semestre el profesor manifestd: “el
rendimiento es regular ya que esta entre los 60y el
65 % de aprobado en general, lo que es muy bajo;
pero esto es debido a que cuando se les asigna
tareas en casa los alumnos y alumnas no las
cumplen y asi pierden puntos’, pero en este
fenbmeno incide la falta de comprension de los
contenidos en estudio.
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También durante las evaluaciones la mayoria
reflejan notas reprobadas o si no con nota baja, y se
observé que las evaluaciones se centran mas en
aspectos teodricos, memoristicos y referenciales a
los textos que utiliza en el aula de clase, y en ellas
no se refleja la evaluacion en cuanto al dominio de
las habilidades linglisticas de los alumnos y
alumnas, y con temas relacionados a su entorno
sociocultural. Segun Freeland, (1994), manifiesta
gue las medidas de evaluacion no se deben medir
cuantitativamente, sino cualitativamente, o en
términos de la gama de funciones comunicativas que
dominan. Dado que esto no se hace, el empalme
sigue presentando dificultades para los/las
alumnos(as) de cualquier grupo linglistico ante esta
situacion.

En cuanto al nivel de adecuacion del contenido al
entorno sociocultural del alumno y alumna, se
constaté que el/la profesor(a) no realiza ningun tipo
de adaptacion o adecuacién de los contenidos
programaticos a la realidad del educando y la
comunidad considerando la cosmovision de estos,
en la mayoria de los casos, hablé de volcanes,
lagos, rios, numeros y formulas, ciudades vy
personas, animales, maquinarias, narré0 algunos
cuentos, pero casi nunca lo relaciono con la realidad
del nifio y la nifia del sal6n de clase, estos fueron
contenidos extraidos directamente del texto, y
ademas, la mayoria de los contenidos estudiados
guedaron en el nivel de conocimiento, y se descuidd
en muchas ocasiones el desarrollo de habilidades,
no paso al nivel de saber, saber hacer y saber crear.
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Montes, (1999)., expresa que la educacion debe contar con la
introduccidn de los saberes ancestrales en los planes y
programas de clase o aula escolar y Acunzo Mario, 1991,
manifiesta al respecto, que, es necesario que los planes y
programas puedan adecuarse a las necesidades educativas de la
comunidad, a su vez, Cunningham (1999), expresa que la
educacion debe mantener y cultivar sus tradiciones, cultura y
formas de educacion enddgena, con la intencion de partir de
los saberes previos o ancestrales, su entorno la comunidad y
extenderse al mundo, ademas debera organizar las tareas
cotidianas y los ambientes mismos para estimular y facilitar la
comunicacion asi como la préactica pedagogica en las que
multiplicara las situaciones comunicativas, recurriendo con
mayor frecuencia a las actividades grupales. Ante esta
situacidn se constatd que, el maestro no cuenta con la
capacidad pedagogica necesaria para poder realizar algun tipo

de adecuacion y adaptacion de los contenidos al entorno de los
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nifios y nifias, con el propdsito de disminuir los efectos

negativos que sufren estos durante esta importante transicion.

Con relacion al rendimiento académico, los alumnos
y alumnas, manifiestan que es muy bueno aunque
llevan dos o tres asignaturas reprobadas, pero existe
el fendbmeno que la mayoria desconoce su
rendimiento académico al corte semestral ya que no
han recibido sus evaluaciones y parecen desconocer
el sistema de calificaciones que emplea el docente
para evaluarlos o es que no se les ha dado a
conocer, porque una minoria argumenta que ellos/as
participan en clase y creen que su rendimiento es
bueno o sea aprobado. Otro fenbmeno que ocurre,
es que durante las evaluaciones el docente les da a
conocer la acumulacion de nota cuantitativa antes
del examen diciéndoles cuanto les falta para llegar a
obtener los 60 puntos que es la nota minima para
aprobar, lo que considero que no es correcto ya que
predispone psicologicamente al alumno y alumna
para llegar a lograr esa nota y no esforzarse por
obtener mayores calificaciones.

Al respecto, Trafia, (1998), expresa, un verdadero
rendimiento escolar consiste en la suma de
transformaciones que se operan, en el pensamiento,
en el lenguaje, en la manera de obrar y en las
actitudes del comportamiento de las/los alumnos(as),
en relacion con las situaciones y los problemas de
cada asignatura. La evaluacion comprende un
balance y una apreciacion critica y valorativa de toda
la operacion aprendizaje — ensefianza, por lo que el
docente deberia poner en practica las diversas
estrategias y técnicas evaluativas, en comun
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acuerdo con los educandos.
Desercion y Ausentismo Escolar

Referente a las deserciones y las causas que las
provocaron, se logré constatar que en este nivel
iniciaron estudiando 24 alumnos y alumnas de entre
14 y 17 afos, de los cuales al concluir la
investigacion en el campo, al corte del primer
semestre del afio lectivo se contabilizaron nueve (9)
deserciones lo que equivale al 38 %, y entre las
principales causas se registran que la mayoria por
problemas linglisticos 0 sea poco o ningun dominio
del espafol como segunda lengua, habilidades en la
lectoescritura al parecer no desarrolladas durante los
niveles anteriores en el PEBI, que en las
comunidades segun pude ver se ensefia
Unicamente en Miskitu, lo que incide negativamente
en cuanto a las exigencias pedagogicas del 5° grado
monolingle, esto redunda en que casi todos los
retirados llevaban mas de tres asignaturas
reprobadas con notas de 20 y 40 puntos al corte
semestral, lo que los desmotivo a continuar con sus
estudios.

Otro problema que se visualizé es el econdémico, ya
gue cuatro de los/las retirados(as) eran de las
comunidades del litoral sur, los/las que enfrentaban
serias dificultades de alimentacion, vestuario y
demas necesidades personales que fueron
manifestado por los/as alumnos(as) afectados(as),
ademas durante las visitas se observo que los
padres de familia no asisten a las reuniones y
actividades que realiza la escuela. Venezia..,
expresa al respecto que, en algunos casos los
estudiantes, no cuentan con poyo de sus familiares,
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los que son afectados por las condiciones
econOmicas, ademas los bajos niveles escolares de
los familiares no les permite apoyar en sus estudio a
sus hijos hijas, también han sido discriminados por
su idioma, con todo esto se han visto obligados a
retirarse de la escuela aumentando el indice de
desercion escolar y la repitencia.

Se determindé la existencia de un alto nivel de
ausentismo, llegadas tarde e inasistencia de parte
del alumnado, manifestaciones que se dan debido a
diversos factores identificados y asociados con la
practica pedagodgica, ya que el empalme realizado
entre la educacién bilinglie al monolingtie no es el
mas adecuado por lo que la escuela no llena las
expectativas de aprendizaje de los alumnos vy
alumnas lo que ocasiona un alto grado de
desmotivacion y frustracién en el nifio y la nifa.
Freeland, (1994) expresa al respecto, que la/el
alumno(a) enfrenta diversos grados de frustracion y
desmoralizacion que eventualmente conducen al
fracaso escolar. En relacion a esto el docente no
esta capacitado metodoldgicamente para realizar el
empalme entre el sistema de educacion Bilingue al
Monolinglile y se continban aplicando estrategias
metodoldgicas tradicionales en el aula de clase.

Ademas, se verifico que en la mayoria de los casos
la/el maestro(a) no realiza ningun tipo de visita
domiciliar para identificar cuales pueden ser las
causas de las deserciones, ausentismo y tardanza
de sus alumnos y alumnas en el seno de la familia,
para poder intervenir de manera oportuna y brindar
algunas orientaciones segun sea el caso.

Metodologia de Ensefianza - Aprendizaje
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Planificacién didactica y técnicas de evaluacion
de la clase

Referente a la aplicacion de la prueba diagndéstica
inicial, para determinar el nivel de entrada de los
alumnos y alumnas y asi realizar una graduacion y
adecuacion de los contenidos, ésta se aplico al inicio
del afio escolar en casi todas las asignaturas, Yy los
resultados que se obtuvieron fueron que la mayoria
de las/los alumnos(as) presentaron dificultad en el
area de espafiol, ya que no saben leer fluidamente,
no analizan lo que leen, presentan poco dominio del
espafiol, mala caligrafia y ortografia, lentitud en la
escritura.

En el é&rea de matematica, no demuestran
habilidades para resolver ejercicios aplicando las
cuatro operaciones basicas. En el area de educaciéon
fisica, presentaron dificultades a la hora de realizar
los ejercicios de resistencia y velocidad. Todos estos
resultados obtenidos no fueron tomados en cuenta al
momento de la planificacion de parte del docente ya
que se constaté que los contenidos desarrollados no
sufrieron alguna adecuacion segun los resultados
obtenidos de la prueba diagnéstica.

En consecuencia, los resultados del rendimiento
académico durante los primeros cortes evaluativos
fueron muy por debajo de los niveles deseados, con
un alto grado de reprobado especialmente en el area
de espafol y matematicas. Referente a esto
expresa, Sola, (1989), la finalidad de la evaluacion
diagnostica, es recabar informacion inicial sobre los
conocimientos que nuestros/as alumnos(as) poseen
en torno a los estudios del curso, se puede decir qué
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informacion, conocimientos y destrezas tiene la/el
alumno(a) al iniciar una unidad de aprendizaje y qué
habilidades, inteligencia, problemas puede ser la
causa de deficiencia en el comportamiento del
alumno y la alumna.

Ademas, Trafa, (1998) expresa que la evaluacion
comprende un balance y una apreciacion critica y
valorativa de toda la operacion de aprendizaje, con
miras a efectuar rectificaciones y mejorar el proceso
de ensefianza, a través de la insercion en la
planificacion de todos aquellos elementos
identificados durantes los procesos evaluativos ya
sean inicial o durante el proceso. Ademas, Carrefio,
(1998), expresa, que la evaluacion es el conjunto de
operaciones que tiene por objeto determinar y
valorar los logros alcanzados por las/los alumnos/as
en el proceso de ensefianza — aprendizaje, con
respecto a los objetivos planteados en los programas
de estudio, entonces se deberd tomar en cuenta el
aprendizaje individualizado de cada uno de los/las
alumnos/as en este proceso, a través de la
planificacion y evaluaciéon de manera sistemética los
nuevos conocimientos.

De acuerdo con lo expresado por Freeland, (1994) el
paso del sistema bilingiie al sistema nacional
monolingle, no ha sido objeto de planificacion
alguna en ninguna de las fases y etapas del
programa, referente a esto se constatd que, el
Ministerio de Educacion Cultura y Deportes, no tiene
un plan donde se manifieste que las/los
profesores(as) de quinto grado deben de seguir
desde el inicio del afio escolar un programa de
transicion o pasos planificados en los aspectos
pedagogicos y didacticos, desde el Bilingie al
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Monolingiile, que tenga el propdsito de mitigar
algunos de los efectos psicopedagdgicos que
afectan a los alumnos y alumnas ante esta situacion,
gue se agrava con mayores incidencias negativas,
en las escuelas rurales, debido a que las/los
maestros(as), en su mayoria empiricos, no estan
capacitados para enfrentar este empalme o
transicion.

Ademas, se verificO que el docente, cuenta con
orientaciones claras y precisas en cuanto a no
realizar pérdida de horas clases en repaso de
contenidos, sino mas bien avanzar en el desarrollo
programatico, lo que a mi juicio tiene grandes
desventajas para el alumnado ya que ellos/as no
logran consolidar el nuevo conocimiento debido al
poco dominio del espafiol y se crean grandes
lagunas de conocimientos que de por si ya traen
desde los grados inferiores al 5° grado.

Espinoza, (1991) expresa; El plan de clase es el
documento que facilita al maestro(a), organizar y
dirigir el desarrollo del proceso ensefianza -
aprendizaje. Es el producto de la preparacion y
reflexion sobre la forma mas efectiva de desarrollar
la clase, ademéas, hay que destacar que la
importancia de un plan de clase se debe a la forma
como la/el maestro(a) dirige y organiza las
actividades de la clase, en base a objetivos
pedagogicos teniendo éstos, estrecha relacion con el
contenido de estudio.

Al respecto se constat6é que la funciébn de la
planificacion no logra los objetivos trazados ya que,
la/el maestro(a) planifica de acuerdo al programa de
quinto grado que es su guia, ademas el director
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revisa los planes de clase cada viernes y no
diariamente, pero si encuentra algun error hace las
observaciones pertinentes, pero esto ocurre cuando
ya se ha desarrollado la clase durante la semana.

Sobre la importancia y funcionabilidad de Ia
planificacion docente se constatd6 que la/el
maestro(a) planifica su clase diariamente segun
formato y normativa brindada por el MECD, pero
esta planificacion casi siempre no se logra
desarrollar durante el periodo de la clase ya que las
actividades planificadas no se ajustan al tiempo
destinado para la clase segun horario escolar, (45 y
90 minutos segun la asignatura), y estas quedan
inconclusas y por lo tanto los aprendizajes quedan
truncados a medio camino, porque en la siguiente
clase se inicia otro contenido e igualmente queda
inconclusa, repitiéendose asi el ciclo que afecta el
rendimiento académico de los alumnos y alumnas,
mas cuando la clase es en espafiol, en el que
presentan mayores dificultades de aprendizaje,
aunqgue se les asignen los contenidos como tarea en
casa. Ademas, el docente manifiesta que invierte
gran cantidad de tiempo planificando sus clases y los
resultados de las/los alumnos(as) no son los
deseados, ya que siempre hay un gran numero de
ellos reprobado.

En relacion a la integracion de los elementos
culturales durante la planificacion de la clase, se
constaté que la/el maestro(a) no toma en cuenta los
elementos culturales, linguisticos y la cosmovision
del alumno y la alumna, el entorno inmediato de la
comunidad, lo que se manifiesta en el desinterés, la
desmotivacién y esto puede estar incidiendo en los
altos indice de deserciébn y ausentismo escolar.
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Segun Mialaret (1999), expresa que la planificacion
educativa debe incluir la transmision de la cultura del
individuo, que se ensefien los valores, principios
culturales, tradiciones, idioma, cosmovision ademas
la practica ha demostrado que el alumno y la
alumna presentan mayor interés cuando la
educacibn parte de sus experiencias Yy
conocimientos previos los que deberan ser tomados
en cuenta a la hora de desarrollar la clase no importa
en cual idioma sea.

Al respecto, Ujukam,(1997) expresa que dan muy
buenos resultados con nifios y nifias que contindan
sus estudios en una segunda lengua; partir de la
descripcion de una fotografia, lamina de escenas
tipicas de su comunidad, observar fotos, laminas de
actividades que se realizan en su comunidad y se les
pide que lo describan, con lo que se estara partiendo
de los conocimientos pertinentes de cada uno de
las/los alumnos(as).

Con respecto a los tipos de evaluacion que aplica el
docente en este nivel, se constatd que realiza
evaluaciones diagndsticas al inicio del afio escolar y
en algunas ocasiones en determinados contenidos
de algunas asignaturas, pero también se verifico que
en la mayoria de los casos esta evaluacién descubre
grandes debilidades y deficiencias de aprendizaje en
las/los educandos, pero para superar esta realidad el
docente no toma en cuenta los resultados durante el
proceso de planificacion y desarrollo docente de la
clase.

Ademas, aplica evaluaciones sistematicas en las que

asigna algun puntaje cuantitativo al cumplimiento de
tareas, a la participacion en clase y a las actividades
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extra curriculares que realizan, cuando resuelven
ejercicios en la pizarra, asi también realiza preguntas
orales en algunas ocasiones.

Pero, hay que destacar que en la mayoria de las
clases observadas el docente no aplicdé ningun tipo
de evaluacion, y no existe un registro de las
participaciones de los alumnos y alumnas en la
clase, para poder cuantificar el puntaje acumulado
por cada uno de ellos.

Por otro lado, se verificO que aplica la evaluacién
sumativa o al finalizar un determinado periodo
mensual, esta es meramente cuantitativa. Sin
embargo, se percibié que no existe una planificacion
sistemética del proceso evaluativo ya que en
muchas ocasiones improviso actividades
evaluativas. Al respecto afirma, Carrefio, (1998), la
evaluacion es el conjunto de operaciones gue tienen
por objeto determinar y valorar los logros alcanzados
por los alumnos y alumnas en el proceso de
enseflanza — aprendizaje, con respecto a los
objetivos planteados en los programas de estudio,
asi también, manifiesta, Sola (1989), que la
evaluacion es un proceso sistematico, no
dependiente de un maestro sino de la eficiencia en
que se logran los objetivos educacionales
propuestos para una leccién, curso o grado.

Estrategias, Métodos y Técnicas de Ensefanza.

Con relacibn a las técnicas y estrategias de
ensefianza, Ujukam, (1997), define que, la
metodologia sefiala el encadenamiento logico de
ejercicios graduados para obtener un fin, los
métodos, las técnicas y los procedimientos de
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enseflanza que se utilicen seran activos,
funcionales, accesibles a los intereses y las
capacidades de los educandos, en este sentido los
resultados de la investigacion determinan, que la
mayoria de las clases observadas fueron
expositivas, haciendo uso excesivo de la pizarra en
la que los alumnos y alumnas resuelven ejercicios
especialmente durante la clase de matematica,
ademas emplea mucho el dictado de lecciones, la
trascripcion de textos completos al cuaderno de
parte del alumno y alumna, emplea la lectura oral de
parte de los educandos, pero estas lecturas no son
comentadas ni analizadas en el seno del grupo de
clase.

Ademas, en la mayoria de las clases observadas el
docente no orientd el objetivo de la clase, o sea que
no habia ningun fin para el estudio de los contenidos
para los alumnos y alumnas, asi también, no sefialo
ni dijo qué estrategia metodolégica y técnicas
utilizara para el desarrollo de la clase, la mayoria de
las veces se observo la improvisacion de actividades
gue quedaban inconclusas, de repente ponia a saltar
a los alumnos y alumnas y los movia de un lugar a
otro sin ningun fin ni relacion con los contenidos que
se estaban desarrollando y esto, muchas veces
desoriento a los participantes en la clase.

En algunas ocasiones, utiliza técnicas grupales, pero
debido a la falta de orientacion de los objetivos, las
actividades a realizar y los pasos a seguir en la
técnica, los alumnos y alumnas desaprovecharon el
tiempo, la actividad quedd inconclusa y el maestro
no realizd las conclusiones ni la evaluacion
pertinente de la clase, con lo que no se logra
visualizar la consolidaciéon del nuevo aprendizaje
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cognoscitivo, ni permite identificar los posibles
errores. En lo personal considero que toda clase
debe tener un fin y un objetivo pedagogico que debe
darse a conocer a los alumnos y alumnas con
anticipacion, asi también los métodos, técnicas y
estrategias que se utilizaran para alcanzar a
desarrollar los conocimientos, habilidades, destrezas
y valores en los alumnos y alumnas.

En relacion a los conocimientos que posee el
docente sobre los contenidos de cuarto y sexto
grado y cémo estos se interrelacionan con su
actividad docente en el aula de quinto grado, éste
manifest6 que en algunos casos, como en la
matematica, se relacionan cuando se estudia la
propiedad asociativa, en la asignatura de espafol y
ciencias naturales siempre debe existir alguna
relacion, pero para el desarrollo de sus clases
manifiesta que no existe ninguna relacion ya que no
los toma en cuenta y no realiza ningun tipo de
adecuacion o graduacion de los contenidos ya que
para eso él tiene un programa que es la guia para
planificar su clase.

Por otro lado, durante el semestre en ninguna
ocasion tuvo la oportunidad de reunirse con los
docentes que atienden a los alumnos del cuarto y
sexto grado en el mismo colegio, para poder
identificar los contenidos comunes a estos grados y
asi poder realizar una graduacion y adecuacion de
los contenidos para que sean mas accesible a los
alumnos y alumnas, y prever una menor incidencia
en los efectos psicopedagdgicos que afectan a los
educandos en estos dos niveles, Freeland, (1994)
menciona al respecto que el sistema de educacion
en su totalidad parece adolecer de una cierta
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fragmentacion y falta de secuencia entre sus
distintos niveles y etapas de aprendizajes, la
mayoria de los maestros y maestras parecian tener
poco 0 ninguna nocion de como se integraba su
propia labor docente dentro de la I6gica de su grado.

En lo personal, considero que deberia existir un
espacio y un tiempo asignado para que los maestros
y maestras puedan realizar encuentros en los que se
propicien  intercambios de  experiencias Yy
conocimientos, para analizar los diferentes
programas de cada grado y asi tener una vision mas
generalizada de los contenidos en cada grado y
poder realizar una graduacion, adecuacion vy
contextualizacion de los mismos en cada grado a la
hora de la planificacién de la clase, con el propésito
de disminuir algunos efectos psicopedagdgicos que
puedan afectar a los alumnos y alumnas.

Con relacién a las capacitaciones y actualizaciones
pedagdgicas que recibe el maestro(a), se constato
gue Unicamente han recibido una relacionada al uso
y manejo de los textos escolares, pero que en casi
nada le ha servido ya que no cuenta con los texto
escolares, lo que limita el desarrollo de la clase.
Ademas no se ha recibido ninguna visita ni
capacitaciéon de parte de los técnicos del Ministerio
de Educacion Cultura y Deportes. El Unico que
realiza las visitas de supervision es el responsable
del centro una vez al mes en el que hace el llenado
de un formato, pero esta supervisibn no deja
resultados positivos ya que nunca deja alguna
sugerencia o0 recomendacion para superar las
dificultades pedagdgicas. Se constatd que en
muchas ocasiones el docente realiza un plus
esfuerzo para brindar una ensefianza adecuada y
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pertinente, pero casi siempre se encuentra con
obstaculos socioculturales y econdémicos que le
impiden cumplir con éxito su labor docente.

Empleo de Materiales Didéacticos.

El material de apoyo o didactico debe propiciar
situaciones significativas que permitan al alumno y la
alumna participar espontaneamente en una
conversacion, discusion o “lluvia de ideas” sobre el
tema o asunto que va a tratar, ademas puede ser un
cuento, una anécdota, una cita bibliografica, un
cuestionario, una guia de lectura, una ficha de
contenido. En este sentido, se observdé que los
materiales utilizados por el docente fueron algunos
textos de cuarto y quinto grado, algunas laminas y
papelégrafos con informacién elaborada por él, pero
en la mayoria de las clases observadas no utilizd
ningun tipo de material didactico ademas de la
pizarra. En la clase de matematica por lo general
las/los alumnos(as) utilizan su cuaderno y la pizarra
para resolver ejercicios, esto ocurre ya que la
escuela no cuenta con los materiales y medios de
ensefianza que harian la clase mas entretenida y
comprensiva para el alumno y la alumna. Ademas el
centro no cuenta con biblioteca en la que las/los
alumnos(as) puedan ir ha realizar consultas o algun
tipo de investigaciones sencillas que se les pueda
asignar, y si esto ocurre, ellos/as tienen que ir hasta
la ciudad de Puerto Cabezas para poder consultar
en las bibliotecas que existen alli.

Al respecto expresa, Trafa, (1998), material
didactico es cualquier objeto usado en la escuela
como medio de ensefianza - aprendizaje que nos
lleva a lograr el objetivo propuesto y la importancia
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de su uso radica en el concepto epistemoldgico de
que “todo conocimiento verdadero exige Ila
adecuacion al objeto sobre el cual versa”.

Sin  embargo, las alumnas y los alumnos
manifestaron que el Gnico material que elabora el
docente es el papelografo y con su uso entienden
mejor el tema y participan mas, les gusta porque
parece que le ayuda al profesor a explicar mejor la
clase aunque sea en espafiol, algunos les gusta los
contenidos, porque a través de ellos aprenden a
dibujar, leer y escribir mejor en espafiol.

Caracteristicas del docente:

El docente observado y entrevistado para efecto de
esta investigacion, es de etnia miskita, cuya lengua
materna es el Miskitu, egresado de la escuela
normal, con el titulo de maestro de educacion
primaria, con dos afios de experiencias en
educacién, un afio en la subdireccion de la escuela 'y
este afio atendiendo el 5° grado monolingie, a la
fecha no ha recibido ninguna capacitacion o
actualizacion pedagdgica de parte del Ministerio de
Educacion Cultura y Deportes. Durante las
entrevistas y observaciones realizadas este se
mostré muy abierto a colaborar y cedié espacio para
propiciar las entrevistas y espacios para las
observaciones planificadas.

Contrastando las caracteristicas del maestro de EIB
en la educacion primaria, con el de ésta
investigacién se observan muy pocas similitudes, en
principio él no tiene una formacion académica para
enfrentar situaciones pedagogicas y de
Interculturalidad en el aula de clase, su bajo nivel
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académico y de formacion profesional no le permite
realizar adecuaciones en el proceso de ensefianza
aprendizaje en 5° grado monolingiie espafiol.

CONCLUSIONES

1. La metodologia empleada por la/el docente no
permite crear espacio para la reflexion, creatividad y
la auto gestion para formular otras vias de
solucionar los problemas planteados y con esto
formar alumnos y alumnas independientes vy
creativos, que enfrenten los nuevos retos de la vida
con mayor decision.
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Las alumnas y los alumnos demuestran pocos
niveles de asimilacion y desarrollo de habilidades y
destrezas en espafiol como en matematicas,
demuestran poco dominio en realizar lecturas
interpretativas, en la solucion de ejercicios y
problemas aplicando las operaciones basicas en
matematica.

Las/los alumnos no desarrollan las habilidades,
capacidades, aptitudes y actitudes necesaria, para
poder enfrentar los nuevos retos académicos del
grado.

La/el maestro(a) no cuenta con la preparacion
pedagdgica para poder realizar un empalme
pedagdgico entre el modelo bilinglie al monolingte y
no aplica las estrategias metodologicas adecuadas
para la ensefianza — aprendizaje del educando que
proviene de un programa de educacion bilingie
intercultural.

La falta de planificacion, incide generalmente en la
improvisacion de actividades que no tienen ninguna
relacibn con los objetivos de la clase lo que
desconcierta a los alumnos y alumnas y cada quien
realiza lo que quiere sin ningun fin previamente
trazado.

El aprovechamiento académico por parte del
alumnado durante este corte semestral, refleja,
datos cuantitativos bajos ya que el rendimiento
académico general se encuentra en un 65% de
aprobado.

Los niveles de adecuacion curricular no se realizan
en este grado, ya que los planes y programas se
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aplican tal a como vienen del nivel central, esto se
debe a que el maestro(a) no cuenta con los
elementos pedagogicos idoneos para realizar la
integracion de los elementos del entorno
sociocultural de la comunidad en que vive el alumno
y la alumna, la cosmovision, los saberes ancestrales,
cuentos y leyendas de su comunidad, las
necesidades de educacion y de produccion, historia
y origen de la comunidad.

Los alumnos y alumnas desconocen el sistema de
evaluacion y calificacion utilizado por la/el
maestro(a) y éste no les da a conocer qué
mecanismos evaluativos esta empleando en cada
clase para evaluar a cada uno de sus alumnos(as),
ademas predispone psicolégicamente al educando a
la hora de las pruebas parciales diciéndoles que
Unicamente necesitan cierto puntaje para aprobar
con 60 que es la nota minima para aprobar, con lo
gue el estudiante no se esfuerza por obtener una
mayor calificacién.

Entre los principales efectos de la transicion que
afectan a las/los alumnos(as) de 5° grado
monolingle, se encuentran los siguientes:

» Poco o ningun dominio del espafol hablado y
escrito por parte de los alumnos y alumnas.

» Altos niveles de ausentismo y desercion
escolar, principalmente durante los primeros
cortes evaluativos.

» Las/los  alumnos(as) demuestran  poca
capacidad de adaptacion a las estrategias
metodolbgicas que utiliza la/el maestro(a) en 5°
grado.

» Existe desmotivacion total en los alumnos y
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alumnas que provienen del PEBI que se
desarrollan en comunidades miskitas.

» Problemas economicos, para suplir las
necesidades materiales y personales de las/los
educandos.

> La escuela no llena las expectativas
educacionales con gque ingresa un alumno(a)
en el 5° grado monolingiie espaiiol.

» Casi siempre en los primeros cortes
evaluativos las calificaciones son bajas lo que
motiva a la alumna y alumno a retirarse mas
pronto de la escuela.

» La escuela no cuenta con una politica de
retencion escolar ya que mientras menos
alumnos tengan que atender mejor se sienten
los maestros debido a su bajo ingreso
econdémico (salario).

10.La/el maestro(a) a la hora de desarrollar la clase no
da a conocer los objetivos, estrategias, técnicas y
actividades que realizaran para alcanzar los
objetivos planteados y asi medir las habilidades y
destrezas desarrolladas por los alumnos y las
alumnas.

11.El director y/o responsable del centro no realiza
acciones de supervision constante al aula de clase,
ademas, los planes de clase no las revisa para
poder realizar algun tipo de recomendaciones
pedagdgicas a la misma.

12.La escuela no cuenta con biblioteca y demas
medios y materiales didacticos necesarios para
poder brindar una clase con la calidad requerida, por
lo que el profesor no emplea ningun tipo de material
a excepcion de algun papelografo que elabora de
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vez en cuando, y textos de otros grados inferiores.

13.El profesor desconoce hasta en un 90 % los
contenidos programaticos y el sistema de
planificacion y evaluacibn que emplean los
maestro(as) de 4° grado, en el que la educacion es
bilingle, lo que incide de manera negativa en la
adecuacion de los contenidos durante los primeros
meses del afio escolar, ademas los resultados de la
prueba diagnéstica inicial no son tomados en cuenta
para realizar una mejor planificacion de su clase.

14.El Ministerio de Educacion Cultura y Deporte no
cuenta con un disefio o planificacion para brindar
una atencién psicopedagoégica a los alumnos vy
alumnas que transitan del sistema de educacion
Bilingie (1° al 4° grado, Miskitu - espariol) al
Monolingiie (5° y 6° grado espafiol), para poder
disminuir los efectos que sufren estos educandos
durante esta transicion.

15.Debido al empleo excesivo de la técnica expositiva,
lectura oral, dictado y trascripcion de textos en su
cuaderno, los alumnos y alumnas ya predisponen lo
gue ocurrira durante la clase, y esto trae como
consecuencia el aburrimiento, el desinterés y la
desercibn como ultimo recurso de parte del
alumnado.
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VII.

RECOMENDACIONES

Al profesor

1.

Utilice estrategias metodologicas constructivas, a
partir de las experiencias y conocimientos
previos, empleando técnicas creativas, juegos
interactivos, espacios de reflexion, analisis e
innovacion, con el Unico proposito de formar
alumnos y alumnas independientes, capaces de
identificar y plantear problemas, demostrar
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creatividad en la busqueda de soluciones,
proponer informacion multiple, tolerar y respetar
opiniones diferentes, actuar solidariamente,
saber utilizar productos tecnologicos.

Evitar en la medida de lo posible la repeticion
inmediata de la leccion en la lengua materna de
los alumnos y alumnas, y procure realizar la
clase en una sola lengua, ya que el acto de
interactuar en ambas lenguas puede crear
inestabilidad emocional y psicolégica en los
educandos.

Desarrollar y fortalecer las habilidades basicas en
espafol, realizando lecturas creativas e
interpretativas ya sea de cuentos propios de su
comunidad y de otros contextos; en matematicas,
crear espacios de andlisis y reflexion a partir del
desarrollo de habilidades en la utilizacion de las
cuatro operaciones basicas.

Definir lo mas claramente posible los objetivos de
la clase, las estrategias, métodos y técnicas
metodoldgicas a utilizar para el desarrollo de los
contenidos y darlos a conocer a los alumnos y
alumnas previamente y asi evitar caer en la
improvisacion y desconcertar a los educandos.

En cada corte evaluativo tomar en cuenta las
habilidades cualitativas y linguisticas adquirida
por los alumnos y alumnas, ya que estos
elementos permitiran mejorar el rendimiento
académico y hacer las evaluaciones mas claras y
objetivas.

Compartir con los alumnos y alumnas los
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mecanismos de evaluacion que esta utilizando
para que ellos/as conozcan cOmo los estan
evaluando, ademas al momento de brindar la
acumulacién cuantitativa de cada uno/a, brindar
mecanismos que permitan estimular la auto
preparacion y auto estudio, con el fin de mejorar
el rendimiento académico de los educandos.

7. Utillice materiales de apoyo tales como:
anécdotas, criticas y valoraciones, cuestionario y
guias de lectura, fichas de contenido vy
vocabulario, orientaciones para realizar algun tipo
de investigacion, lecturas comparativas Yy/o
complementarias, esquemas, bosquejos, cuadros
sinopticos, mapas conceptuales, planeamiento y
desarrollo de dindmicas grupales y el medio
ambiente.

8. Durante la planificacion de la clase, integrar los
elementos socioculturales, saberes ancestrales,
tradiciones, costumbres del entorno del alumno y
alumna, para crear motivacion espontanea e
interés en el aprendizaje de los nuevos
conocimientos.

9. Continuar preparandose académicamente para
desempeiiar la docencia con mayor éxito y
profesionalismo, y poder realizar acciones que
permitan empalmar La Educacion Intercultural
Bilingle al Monolingiie y de esta manera
disminuir los posibles efectos psicopedagoégicos
gue enfrentan las/los nifios durante esta etapa de
transicion.

A la Direcciéon de la Escuela

89



1. Realizar acciones de supervision y visitas mas
periddicas al salon de clase y revisar los planes
diarios, con el propésito de identificar posibles
errores pedagogicos y brindar las sugerencias
metodolégicas adecuadas y en el momento
oportuno.

2. Facilitar los materiales didacticos al docente tales
como: papelografo, diversos textos, lapices de
colores, tijeras, pegas, diccionarios y demas
recursos, con el fin de realizar la clase mas
interactiva e interesante para el alumno y alumna.

3. Realizar una planificacién a nivel de centro, con
el propdsito de propiciar encuentros entre los
maestros y maestras de los diferentes niveles,
para intercambiar experiencias y conocimientos
de los contenidos programaticos y su
interrelacion en los distintos grados y como estos
pueden sufrir adecuaciones segun el nivel de
cada grado.

4. Crear mecanismos que permitan la integracién de
los padres de familia en las actividades
escolares, a través de visitas domiciliares
constantes, y apoyarse en el consejo escolar
para que estos puedan servir de puente entre el
padre de familia y la escuela.

Al Ministerio de Educacién Culturay Deportes

1. Realizar un disefio o planificacion curricular que
permita al maestro y maestra, realizar la
integracion en los diferentes niveles de un
sistema de Educacién Bilingiie al monolingle,
para propiciar cambios globalmente significativos,

90



en la institucion educativa de adentro y hacia
fuera, con proyeccion comunitaria que conduzcan
a aprender a conocer, aprender a hacer,
aprender a convivir con otros y aprender a ser.

Brindar capacitaciones constantes y periddicas a
los maestros y maestras con las nuevas
estrategias, métodos y técnicas modernas de
ensefanza para propiciar los nuevos
aprendizajes en los alumnos y alumnas.

Realizar estudio y andlisis del problema
idiomatico en los/as maestros(as) de educacion
primaria, especificamente cuando ocurre el
tratamiento pedagdgico del espafiol como L2, con
el proposito de implementar capacitaciones al
respecto.

Organizar y realizar capacitaciones en cuanto a
la utilizacion de estrategias de ensefianza
aprendizaje en la L2 para fortalecer el uso y
manejo del espafol como segunda lengua.

Realizar visitas de supervisién, seguimiento vy
monitoreo de las actividades docentes que se
llevan a cabo en las escuelas del sector rural,
especialmente en el 5° grado del monolingie.

Dotar de suficiente textos bibliograficos de 5°
grado y en todas las areas y asignatura en
estudio, para que cada alumno y alumna puedan
disponer de estos durante la clase.

Propuestas de Estrategias Metodoldgicas que
podrian disminuir los efectos de la transicién
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Elaborar y aplicar un plan de transicion desde la
Educacién Intercultural Bilinglie, a la Monolingue,
gue se aplicara durante el primer trimestre del afio
escolar, tomando en consideracion los objetivos
educacionales del grado inmediato inferir y
compararlos con los del 5° grado, con el propésito de
identificar los niveles de complejidad con que seran
tratado los contenidos y asi realizar adecuaciones a
los contenidos acorde a la realidad del entorno socio
— cultural del alumno y alumna, utilizando para su
desarrollo horarios flexibles y aulas interactivas, en
las que los aprendizajes lleven todo el rigor cientifico
gue requiere casa una de las asignatura.

Se debera hacer mas énfasis en el desarrollo de las
habilidades linguisticas a través de la integracion de
contenidos en las diversas asignaturas, ya que es de
esta manera que el nifio y la nifa perciben los
fendbmenos que ocurren en la sociedad y el ambiente
natural. La/el maestro(a) en el aula flexible debe ser
un facilitador y asumir un liderazgo mas vital, debera
movilizar situaciones de comunicacién, organizando
experiencias de aprendizaje, guiando la evaluacién.
Se deberan elegir las técnicas adecuadas con las
gue trabajard cada contenido para hacer realidad las
potencialidades del grupo

Durante la etapa de transicion se debera propiciar
aprendizaje significativo, a través del abandono de la
idea de aprendizaje memoristico, concebido como
docente que explica lo que el/la alumno/a repetira
luego sin reflexionar. La/el maestro/a debera recurrir
a la accion, trabajar y hacer que sus alumnos/as
trabajen con objetos concretos, producto de su
creatividad, ademas llevar las problematicas a lo
concreto, dramatizar situaciones con el propésito de
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poner en contacto a las/los alumnos(as) con los
objetos de estudio.

Se sugiere proponer actividades diversas mediante
estrategias y técnicas participativas, disponiendo de
los materiales basicos que permitan la interiorizacion
de los conocimientos de una manera diferente
facilitando el procedimiento de apropiacion y de
transferencia, a través de la busqueda de técnicas
que se adapte a cada circunstancia. Ademas,
disponer de espacios flexibles en el aula (rincon de
lectura, mapoteca, trabajo grupal, entre otros) que
permitan a las/los alumnos(as) elegir y/o construir el
lugar adecuado para el desarrollo del proceso
educativo.

Entre algunas técnicas que se recomiendan
utilizar durante la etapa de transicion estan:

a. Elretrato
¢, Como se hace?

Es una creacion personal del propio retrato con
identificacion de caracteristicas propias.

¢Para qué sirve?
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Para compartir caracteristicas personales vy
desarrollar la auto imagen. Para fomentar la
expresion oral.

¢,Cobmo se hace?

ler. Momento:

La/el maestro(a) distribuira, sobre una mesa, un
ndamero mayor que el de los presente, tarjetas en
las que aparezcan distintas imagenes (dibujo o
ilustracion) no figurativas, y pedira a los
participantes que elijan una que simbolice sus
virtudes y otra que represente sus defectos.

2do. Momento:

El/la docente hara que los/as integrantes del
grupo — clase se distribuyan en circulo o
semicirculo. Luego propondra que cada uno, por
turno, explique por qué eligioé esa tarjeta. Pueden
realizarse preguntas tales como: ¢Qué aspectos
tuyos vistes en las tarjetas?, ¢Cuales son tus
virtudes?, Y tus defectos?, ¢Cémo te llamas?,
¢, Cuantos afios tienes?, ¢Qué es lo que mas te
gusta?, ¢ Qué es lo que no te gusta?

3er. Momento:

Se invitara a las/os alumnos(as) a dibujar su
propio retrato en una hoja y a escribir sus propios
datos y caracteristicas mas importantes.

4to. Momento:

Cada participante presentara su retrato y entre
todos construiran sobre una pared un mural con
el titulo nuestros retratos.
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b. Cédigo comun

., Qué es?

Es una técnica de produccion para las primeras
clase.

¢Para qué sirve?

Para que cada grupo elabore su propio
reglamento, preciando los derechos, obligaciones
y las faltas que regularan la convivencia, asi
como también para auto controlar su
cumplimiento, aplicando las sanciones que en él
se establezcan.

¢, Como se hace?

ler. Momento:

La/el maestro(a) presentara el tema invitando al
grupo clase a que diga con qué palabra asocia la
frase “normas de convivencia”. Ira anotando, en
el pizarrbn o en un papelografo, los aportes de
los/as participantes. Juntos construiran la
definicién de “normas de convivencia”.

2do. momento

Se forma grupos de 3 a 5 integrantes y se les
pide que identifiguen derechos y obligaciones e
indiquen, a partir de sus vivencias como
alumnos(as), las faltas mas comunes que suelen
cometerse en | ambito escolar o en el aula.
Seguidamente los grupos propondran sanciones
ante cada falta o incumplimiento de lo dispuesto
anteriormente.

En plenario, presentaran la produccion vy
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acordaran los derechos, obligaciones, falta y
sanciones.

3er. Momento:

El grupo clase elegira, por votaciéon, a los dos o
tres comparieros que seran los/as encargados/as
de transcribir, en un afiche, los acuerdos
logrados. Este una vez realizado, ocupara un
lugar preponderante en el aula.

Esta es una forma de hacer que los/as miembros
de un grupo establezcan sus propias normas de
convivencia reemplazando la imposicién por la
autodisciplina y el autocontrol.

c. Produccidn cooperativa

¢Qué es?

Es una técnica de produccion compartida.

¢Para qué sirve?

Para desarrollar, integrar y/o profundizar un tema.
Para compartir la construccion del conocimiento
con las/los compafieros/as de clase.

¢, Como se hace?

ler. Momento

La/el maestro(a) invitard a la clase a formar
grupos de 4 a 6 integrantes. Los grupos recibiran
materiales que se refieran a un mismo tema o a

temas diferentes, pero con un eje articulador
(frases, ejercicios, materiales bibliograficos, etc.)
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2do. Momento:

Los grupos leeran e interpretaran el tema a partir
del material provisto por la/el docente, iniciando,
en la hoja, la construccién de una sintesis, tal
como un diagrama conceptual, un esquema, un
cuadro sinoptico, etc.

Transcurrido el tiempo y cuando lo indique la/el
maestro(a), pasaran la hoja y los materiales a
otro grupo. El grupo 1 pasara su hoja al 2 éste al
3 y asi sucesivamente. Cada grupo continuara la
creacion. El trabajo terminard cuando cada hoja
llegue al grupo que la inicio, enriquecida con el
aporte de todos. Los grupos interpretaran la
creacion e incorporaran elementos que permitan
definir la misma.

3er. Momento:

En plenario, los grupos presentaran sus
creaciones. Si cabe la posibilidad se las integrara
en una construccion que las englobe (por
ejemplo: en una pizarra mural).

Esta técnica es muy gratificante para el grupo y
propicia un buen clima de trabajo y una
produccion eficaz.

d. Redes

¢, Qué es?

Es una técnica que permite la construccion
colectiva de un saber.

¢Para qué sirve?
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Para aprender o repasar cualquier tema.
¢, Como se hace?

Previamente, la/el maestro(a) habra elegido el
tema que se va a trabajar, y a partir de él, habra
seleccionado uno o mas textos periodisticos
referidos al mismo.

ler. Momento:

Se formaran grupos (grupos primarios) de 4 a 6
integrantes. Cada grupo trabajard a partir de un
texto comun, efectuando una sintesis del mismo
(duracion estimada: 20 a 30 minutos).

2do. Momento:

Una vez finalizada la tarea, los integrantes de
cada grupo se numeraran internamente. Todos
los/as participantes que tengan el numero 1
pasardn a constituir un nuevo grupo (grupo
secundario); los participantes con el niumero 2
haran lo mismo y asi sucesivamente. En estos
grupos secundarios, cada uno de los/as
integrantes tendra la misién de informar a sus
comparieros acerca de lo producido en el grupo
primario. Se tomaréan notas de las apreciaciones
expuestas por cada uno de los miembros.

3er. Momento:

Cada integrante volvera a su grupo primario, con
el aporte recibido en el grupo secundario. Alli
cada uno informara a los demas acerca de las
novedades recogidas. Entre todos elaboraran un
informe final sobre el tema.

e. Descubriendo problemas
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¢Qué es?

Es una técnica para detectar problemas sociales
del entorno y la comunidad.

¢Para qué sirve?

Para identificar y compartir una probleméatica
social de la realidad circundante. Esta técnica se
utiliza, preferentemente, para iniciar una
actividad.

¢, Como se hace?

ler. Momento:

La/el maestro/a presentara un tema social e
invitard a los alumnos/as a pensar en la
problemética que se deriva del mismo.

2do. Momento:

Individualmente, cada participante enunciara
problemas de su comunidad, por escrito. Luego
formara pareja con otro/a, y ambos/as
conversaran sobre los problemas enunciados y
agregaran otros que surjan del dialogo.

3er Momento:

Las parejas formaran cuartetos. Alli, cada pareja
presentard los problemas y entre todos,
delimitaran un campo problematico al que
pertenezca el tema.

Seguidamente, confeccionaran una lista de
problemas ordenados segun prioridad (mayor o
menor o viceversa).

4to. Momento:
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En plenario, cada cuarteto presentara su lista de
problemas. Lal/el maestro(a) actuard& como
moderador y todos/as juntos/as construiran una
Unica lista de problemas.

f. Construcciones creativas

¢Qué es?

Es una técnica de trabajo manual, artesanal,
mediante la cual las/los participantes pueden
representar una realidad combinando la
utilizacion de distintos materiales.

¢Para qué sirve?

Para desarrollar el espiritu de iniciativa y
fomentar la creatividad dando usos variados a
diferentes materiales.

¢, Como se hace?

La/el maestro(a) presentara un tema y propondra
a las/los alumnos construir maquetas (en forma
individual y /o grupal) que hagan referencia al
mismo.

ler. Momento:

Se formaran grupos de 4 a 6 integrantes, que
investigaran sobre el tema consultando diversas
fuentes. Luego sefalaran, en papel, la maqueta
correspondiente.

2do. Momento:

Cada grupo se dedicara a la busqueda de los
materiales necesarios y a la construccion de la
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VIII.

maqueta.

3er. Momento:

Los grupos presentaran las maquetas realizadas
en el aula de clase, en la escuela y/o a la
comunidad.

Todo maestra y maestro debera recordar, que el
fundamento dltimo de todo método se encuentra
en el estudio de la logica. La sistematizaciéon del
pensamiento no surge sino después de
estructurar las formas del pensar, los modos de
adquirir y formular conocimientos.

El avance en el mundo de las ideas y de la
verdad para lograr caminos (métodos) seguros y
practicos con objeto de llegar a fines
determinados es un quehacer légico, que se
realiza mediante la combinacion atinada de la
forma del pensamiento a fin de lograr de ella la
mayor eficacia investigadora y derivativa. La
metodologia es una parte de la logica, su
finalidad es sefalar el procedimiento para
alcanzar el saber de un orden determinado de
objeto.
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ANEXOS
Anexo N° 1

GUIA DE ENTREVISTA A DOCENTE Y DIRECTOR DEL
CENTRO

Por este medio le solicito las siguientes informaciones que
con su respuesta contribuira a mejorar la calidad del
proceso ensefianza — aprendizaje, esta informacion sera
confidencial. Gracias
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10.

11.

12.

¢Aplico usted la prueba diagnostica al inicio del afio
escolar, y qué resultados obtuvo para graduar el
aprendizaje de sus alumnos?

¢Considera usted que la participacion de los
estudiantes en clase es buena? ¢ Por qué?

¢, Como valora usted la transicion de un sistema de
Educacion Bilinglie Intercultural a un sistema de
Educacién Monolingiie? Explique.

¢, Qué efectos puede provocar una transicion de un
sistema de Educacién Bilinglie Intercultural a Un
sistema de Educacion Monolingie? Explique.

¢,Con qué frecuencia usted planifica su clase y en que
beneficia al estudiante?

¢Qué estrategias de ensefianza — aprendizajes utiliza
en el desarrollo de sus clases?

¢, Qué tipo y sistema de evaluacion utiliza en sus clases?
¢En qué idioma(s) desarrolla sus clases? ¢ Por qué?
¢, Como valora la cultura del estudiante en el desarrollo

de los contenidos del programa?

¢, Qué medios y materiales de ensefianzas utilizas en
sus clases? Explique.

¢Explique cuales son las dificultades de aprendizaje
que presentan sus alumnos y alumnas?

¢Con qué frecuencia visitas la biblioteca con tus
alumnos?

105



13. ¢Durante este primer semestre has tenido alguna
desercion? ¢ Cuales crees que fueron las causas?

14. ;Como consideras que es el rendimiento académico de
tus estudiantes durante este primer semestre? ¢Por
que?

15. ¢ Explique qué relacion tiene los contenidos en estudio
de 5% grado con los de 4° y 6" grado?

Anexo N2 2

GUIA DE ENTREVISTA A ALUMNA (O)

Le solicito algunas informaciones de tu participacion en tu
escuelay tus clases.

1. ¢Cual es tu idioma materno?
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¢ Te gusta tu escuela? ¢ por quée?

¢, COmo es tu participacion en las clases?

4. ¢Qué es lo que mas te gusta de las clases? ¢ Por qué?

5. ¢Qué eslo que no te gusta de las clases? ¢ Por quée?

6. Antes de iniciar la clase, el profesor les dice qué van a
aprender el dia de hoy, (los Objetivos de la clase).

7. ¢Te gustan los materiales que elabora tu maestro(a)?
¢Por qué?

8. ¢Con quién hablas mas en la escuela? ¢ Por qué?

9. ¢En qué idioma te gustaria recibir tus clases? ¢Por
que?

10. ¢, Comprendes los contenidos / temas que desarrolla tu
maestro? Explica.

11.¢Como es tu cumplimiento de las tareas asignadas por
tu maestro? Explica.

12.¢,Cbmo evalla la clase el profesor? Explica.

Anexo N2 3

GUIA DE OBSERVACION DE CLASE

Se observaron diversas sesiones de clase, en las
diferentes areas del curriculo.

1.

Orientacion de los objetivos, estrategias,
procedimientos y sistemas de evaluacion durante la
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2.

clase.

Uso de diferentes materiales didacticos elaborados por

el docente e impresos. Laminas, Mapas, afiches, rotafolio,
el medio ambiente)

3.

Frecuencia en el uso de textos en las diferentes
asignaturas.

Respeto del horario de clase, segun las asignaturas.

Disposicién de mobiliario en el aula. (Orden de sillas,
mesas, en circulo, hilera)

Organizacion del salon de clase. (Equipos de trabajo,
Individual, en pareja)

Técnicas y Estrategias de ensefianza - aprendizaje
empleado por el docente.

Aceptacién por los alumnos a la modalidad de
ensefanza — aprendizaje

Atencion pedagdégica e individualizado que realiza el
docente en el aula de clase.

10.Técnicas de evaluacion empleados en la clase.

11.Idioma(s) en que se desarrolla las clases.

Areas y CRITERIOS
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asignaturas del

curriculum

Adecuado

No

Adecuado

No se

Observa

1. Contenidos de

lenguaje

2.Contenidos de

Estudios Sociales

3. Contenidos de

CC.NN

4. Contenidos de

Matematica

5. Contenidos de

Moral y Civismo

6. Contenidos de

actividades préctica

Anexo N° 4

Comentario de la observaciéon del cuadro

Nota: La numeracion coincide con los criterios de la tabla

anterior.

1.
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Anexo N° 5

MATRIZ DE ANALISIS DE LAS OBSERVACIONES
REALIZADAS A PIE DE AULA

Aspecto a Resultados de las observaciones
observar

Orienta el |Durante la mayoria de las observaciones
tema, los |realizadas el docente escribio el tema en la
objetivos, pizarra 'y le dio lectura, en algunas
estrategias, ocasiones orientd los objetivos, pero la
técnicas y |mayoria de las veces nunca los menciono
procedimientos [ni comenté con los/as alumnos(as) los
evaluativos objetivos de la clase, en todas las
durante la | observaciones realizadas no dio a conocer
clase en 5°|las estrategias y técnicas a utilizar en la
grado. clase.

Uso y manejo | El docente utiliza de vez en cuando algun
de diferentes|papelégrafo con informacion elaborado por
materiales él, y cuando esto ocurre los/as alumnos(as)
didacticos participan mas en la clase, ademas emplea
elaborados por |de manera excesiva la pizarra como medio
el docente y|de ensefianza, con lo que la mayor
materiales participacion en la clase la realiza el
impresos en el maestro y ellla alumno(a) se vuelve
desarrollo  de |repetidor de lo que este dice. En algunas
la clase. ocasiones hace uso de algunos libros de

texto de cuarto y quinto grado para
propiciar lecturas entre los estudiantes, la
direccion de la escuela no le facilita ningun
tipo de material ya que no cuenta con estos
y no existe biblioteca en el centro.

Frecuencia en

El uso y manejo de los textos se observo

el uso de|con mayor frecuencia en las clase de
textos en las|espafiol como L2, asi también en
diferentes formacion civica emple6 en varias
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asignaturas

ocasiones el texto de 5° grado. En el
desarrollo de las clases de mateméticas
casi nunca utilizé los textos ya que la
mayoria de las veces utilizo la pizarra para
explicar los contenidos y temas en estudio.
En las clases de estudio sociales el
problema del uso de los texto es mucho
mMA&s grave ya que no existen textos de esta
asignatura en el centro y el docente
manifiesta que tiene uno de su propiedad y
con eso planifica sus clases, por lo que
los/as alumnos(as) no disponen de este
material impreso. En la direccién de la
escuela existen algunos textos de ciencias
naturales de 5° grado con los que el
docente desarrolla la clase, pero estos son
muy escasos lo que dificulta su utilizacion
en la clase.

Respeto  del
horario de
clase, segun
las
asignaturas.

Se observdo que el docente respeta el
horario de clase estrictamente, con lo que
en la mayoria de las clases observada
nunca se cumplieron los tres momentos
didacticos de la clase, las actividades
planificadas no se
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Lograron culminar especialmente con las clases de 45
minutos de duracién, pero el fenomeno afecta ain mas a
los/as alumnos(as) ya que estos temas quedan como tarea
en casa pero légicamente estos los/as realizan ya que el
nuevo conocimiento no quedd fijado en la mente del
educando, y al dia siguiente ocurre lo mismo con los otros
contenidos repitiéndose el ciclo que afecta en gran medida
el aprendizaje de los nifios(as) en este grado.

Disposicion | El aula de clase cuenta con sillas individuales para cada
de mobiliario |alumno(a), el docente los organiza en hileras y columnas
en el aula de | para el desarrollo de la clase, por lo que los alumnos(as)
clase. observan de manera directa lo que realiza el maestro en la
(Orden de pizarra y no existe interrelacion entre los alumnos(as), de
sillas, esta manera la atencion de estos se centra en las

mesas, en actividades gue realiza en docente como actor principal de
circulo, la clase.

hilera etc)

Organizacién
del salon de
clase.
(Equipo de
trabajo,
individual, en
pareja)

Entre las estrategias de trabajo utilizadas por el docente se
destaca el trabajo individual generalmente, en las
ocasiones que utiliza alguna técnica grupal los alumnos no
reciben las orientaciones de manera clara y objetiva sobre
las actividades que realizaran por lo que estas quedan de
manera inconclusa y el docente casi nunca realizd las
conclusiones ni las evaluaciones de las actividades
realizadas por los alumnos(as)

Técnicas y
estrategias
de
ensefianza —
aprendizaje
empleados
por el
docente

Entre las técnicas que emplea el docente para propiciar el
proceso ensefianza — aprendizaje en el aula de 5° grado,
se destaca por orden de frecuencia en su uso: clases
expositivas, empleo del dictado de lecciones de manera
excesiva, intensos trabajos y trascripcion de leccion del
texto al cuaderno de parte del alumno, pero esta lecciéon no
se comenta ni discute en el seno del grupo (es escribir por
escribir) para luego memorizarlas para los periodos de
examen, otra estrategia es el de pasar a los/as alumnos(as)
a la pizarra para resolver ejercicios de mateméticas, pero
esta solucion de ejercicios se realiza de manera mecénica
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no se analizan los procedimientos y los métodos
empleados por los/as alumnos(as) en la solucion de los
mismos. En algunas ocasiones utilizé técnicas grupales.
Frecuentemente improvisé actividades que desconcertaban
a los/fas alumnos(as) en la clase y estas quedaban
inconclusas, y ponia a saltar de un lado para otro a los
alumnos como estrategia de motivacién que interrumpia las
actividades de los estudiantes.
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Aceptacion por
los/as alumnos(as)
de la modalidad de
ensefanza
aprendizaje
empleados por el
maestro.

Los/as alumnos(as) al parecer
aceptan la forma que emplea el
docente para impartir las clases, que
por lo general €l es el que esta
hablando, preguntando y
respondiendo a sus preguntas y
volviéndose un monodlogo, por todo
esto los alumnos(as) toman el papel
de espectadores pasivos, por lo que
mientras menos tengan que realizar
mas a gusto se sienten los/as
alumnos(as) en el salon de clase,
todo esto se ve como una aceptacion
y resignacion.

Atencion
pedagdgica e
individualizada que
realiza el docente

en el aula de clase.

La atencion pedagogica que realiza
el maestro en el salon de clase se
basa méas que todo en desarrollar los
contenidos de manera generalizada
sin ponerle mucha atencién a los
aprendizajes individualizados de
los/as alumnos(as), en la mayoria de
las clases observadas, uUnicamente
se dirigia a los/as nifios(as) del frente
del salon de clase y la gran mayoria
casi nunca fue atendido(a), durante el
proceso de revision de tareas,
consumia gran cantidad de tiempo de
la clase.

Aplicé la evaluacion diagnostica,
evalu6 la participacion de los/as
alumnos(as) cuando pasan a la

Estrategias y pizarra resolver determinados
técnicas de ejercicios y leer un texto, la
evaluacion asignacion  cuantitativa de las
empleado participaciones no se registra en
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ningun documento y con el tiempo el
docente los olvida y los resultados al
corte mensual son muy por debajo de
los niveles deseados en cada uno de
los casos observados. Ademas los/as
alumnos(as) no conocen el sistema
de evaluaciéon que utiliza el maestro,
ya que ellos manifiestan que su
participacion es buena pero cuando
se les da a conocer sus rendimientos
académicos estos no estan
satisfechos.

Breve descripcion
de sesion de clase
observada

Entro el maestro al aula, saludo a
los/as niflos(as), escribié el tema en
el pisaron “Los cuerpos geométricos”,
y dijo hoy vamos a estudiar los
cuerpos geomeétricos, posteriormente
se puso a dibujar en la pizarra un
cubo, wuna piramide de base
triangular, un cilindro, un cono, ocho
alumnos(as) estaban copiando las
figuras en su cuaderno pero del libro
de texto que tenian a mano, tres de
ellos/as del pisaron, los demas
realizaban otras tareas, algunos
conversaban entre ellos, tres
solicitaron permiso para salir del aula,
asi transcurrio los 45 minutos de la
clase de mateméticas, no se
aplicaron técnicas evaluativas ni se
culmino la sesidon de clase. Esta fue
la tonica en la mayoria de las clases
observadas.
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Anexo N° 6

MATRIZ DE ANALIS DE ENTREVISTAS

Preguntas Respuestas del Respuestas del
director maestro
¢,Coémo La direccion orienta a|Yo apliqué la prueba
valora usted |los/as maestros(as) | diagndéstica al inicio
la aplicacion |aplicar las | del afio escolar para
de la prueba | evaluaciones identificar el nivel de
diagnodstica |diagnosticas al inicio | conocimiento  que
al inicio del|del afio escolar vy traian los
afio escolar|antes de cada nuevo |alumnos(as) del
y gue |contenido o tema de |cuarto grado
resultados |estudio, pero la verdad | bilingtie, los
obtuvo para|no tengo registros|resultados  fueron
graduar los |detallados Si los|que no saben leer
aprendizajes | docentes aplican las |fluidamente en
de los/as | evaluaciones espafol, escriben
alumnas? diagnosticas, lento e incorrecto,
especialmente al inicio | ya que no aplican la
del afo escolar, |reglas ortogréficas,
desconozco si los/as|{en matematica no
maestros(as) realizan|dominan las cuatro
alguan tipo de | operaciones
adaptacién o|fundamentales, en
graduacion de los|educaciéon fisica no
nuevos contenidos a|demuestran
estudiar. resistencia y
velocidad, pero
debido al tiempo no
pude realizar
adecuaciones de los
contenidos nuevos.
¢, Como Durante mis visitas al | Mis alumnos
considera aula de clase he |participan muy poco
usted que|podido observar que|durante las clases
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es la
participacion
de los
estudiantes
durante el
desarrollo e
la clase?

los/as alumnos/as
participan resolviendo
ejercicios en la pizarra,
realizan lecturas vy
algunas otras
actividades, pero casi
siempre en la lengua
materna L1.

especialmente  en
espafol como L2,
pero cuando repito
la leccibn en L1
miskitu ellos
participan mas, al
parecer durante el
estudio bilingle
ellos no aprendieron
el espanol.

¢, Como
valora usted
gque  debe
ser la
transicion
desde un
sistema de
educacion
bilingie al
monolingle,
y como
ocurre ese
cambio en la
escuela que
dirige?

La transicion o cambio
debe ser planificada,
las actividades al nivel
de los/as alumnos(as),
para que estos puedan
adaptarse al nuevo
sistema, pero los/as
alumno(as) que vienen
de 4° grado bilingte
para el 5° grado no
reciben ningun tipo de
tratamiento  especial
ya que los programas
son en espafol, los
textos y las clases
también.

Bueno debe ser
organizada y
planificada, pero en
50 grado como
maestro no  se
realiza ningun tipo
de planificacién ya
que MECD, no
orienta realizar esas
acciones, por lo que
los alumnos(as)
presentan grandes
problemas y
lagunas en su
aprendizaje
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Preguntas

Respuestas del
director

Respuestas del
maestro

.Qué  efectos
puede provocar
en los/as
alumnos(as)
una transicion
de un sistema
de educacion
bilinglie
intercultural a un
sistema
monolingue?

Si esta transicion no es
planificada, puede
provocar atrasos en el
aprendizaje de los
alumnos(as), ademas
estos se pueden retirar
de clase, aplazarse o
simplemente pueden
perder el interés en el
estudio.

Bueno yo en lo
personal tengo
varios aflos de
experiencia en
educacion primaria,
pero nunca me he
puesto a analiza
como puede este
cambio afectar a
los/as alumnos(as),
pero creo  que
puede afectar
grandemente en los
aprendizajes.

¢ Con qué
frecuencia el
docente

planifica sus

clases y cémo
esto beneficia a
los/as
alumnos(as)?

El sistema de
planificacion empleado
es que los maestros(as)
realizar planes de
unidad quincenal,
semanal y planes de
clase diarios o fichas
diarias.

Yo realizo mis
planes de clase
segun normativa

del MECD, diario y
fichas diarias con la
actividades a
desarrollar durante
la clase, pero
debido al tiempo
gque es muy poco
en el horario de
clase, muchas de
las actividades
planificadas quedan

sin desarrollarse,
también esto
debido a que

los/as alumnos(as)
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son muy lentos
para  resolverlos,
pero cuando son
periodos de
noventa minutos
parece que hay
mas aprendizaje.

¢Qué
estrategias de
ensefanza -
aprendizaje
utiliza en el

desarrollo de las
clases?

El sistema educativo,
viene aplicando las
estrategias del enfoque
Constructivista -
humanista, pero Yo
estoy claro que los/as

maestros(as) de este
centro escolar no
cuenta con la
capacitacion y
preparacion pertinente
para aplicar estas

estrategias innovadoras
de aprendizaje, ademas
el MECD, no realiza
capacitaciones en ese
sentido, por lo que se
observa que se aplican
estrategias tradicionales
de ensefianza.

En mis clases yo
empleo el dictado
de clase, pongo a
los/as alumnos(as)
a trabajar en grupo,
en pareja resuelven
algunos ejercicios
en la pizarra, pero
casi siempre ellos
no pueden resolver
los ejercicios vy
contestar las guias
de preguntas vy
trabajos asignados
perdiendo gran
cantidad de tiempo,
por lo que me he
visto obligado a
resolverlos yo
mismo para que
puedan  entender
mis alumnos(as),
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Preguntas Respuestas del Respuestas
director del maestro
¢, Qué tipo y|Por orientaciones se|Yo aplico los
sistemas de |realizan las [tres tipos de
evaluaciones | evaluaciones evaluacion,
utiliza para |diagnésticas, pero considero
evaluar el |formativa y sumativa, |que la
desempefio |durante cada corte |evaluacion es
de los/as |evaluativo que se|importante pero
alumnos(as) |efectian hay veces que

en las

clases?

mensualmente, los/as
maestros(as) en cada

uno de los grados
siempre realizan
diversos tipos de
actividades

evaluativas con el
propdsito de

identificar los avances
educacionales de sus
alumnos(as).

no hay mucho
tiempo para
evaluar la clase
antes, durante y

después por
que solo
tenemos 45
minutos en
algunas clases,
ademas, casi
siempre realizo
preguntas
orales,
sistematicos
cortos,
evaluaciones
parciales,
asigno trabajos
en casa con
algunos
puntajes,
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cuando

resuelven
ejercicios de
matematica en
la pizarra les
asigno
puntajes.
¢En qué | Como en el 5° grado|Por norma las
idioma(as) |[se aplican los | clases deberian
se programas nacionales |de ser en
desarrollan |0 sea monolingle |espafiol pero yo
las clases en |espafiol, las clases se |utilizo las dos
5° grado vy |deberian de ofertar en|lengua tanto el
por qué? espafol, pero debido |espafiol como
a que los/as |el miskitu ya
alumnos(as) en su|que todos
mayoria provienen del | los/as
programa de | alumnos(as)
educacion presentan
intercultural bilingle, | serias
con grandes |dificultades en
dificultades y lagunas |el aprendizaje
en el aprendizaje el|por no tener las
docente se ha visto [ habilidades
en la obligacién de |desarrolladas
repetir la clase en la|en espafiol,
lengua materna L1|ademas me

de estos, aunque yo

parece que asi

le oriento gue |aprenden mas,

deberian de  ser|pero la mayoria

Unicamente en|de las veces es

espaniol. en la L1 en
donde
participan casi
todos(as).

En lo personal |[La cultura es
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¢, Como
valoras la
cultura y el
entorno  del
alumno en el
desarrollo de
los
contenidos
del
programa de
5° grado?

considero que el
docente debe contar

con  capacitaciones
gue le permita realizar
adecuaciones a lo
contenidos en
estudio, segun la
realidad cultural del
alumno(a), pero en
este grado no se
realiza ya que se
estan utilizando los
programas nacionales
y estos se aplican tal
a como vienen del

MECD.

muy importante
ya que a través

de ella se
pueden
potencializar la
identidad
cultural de
los/as
alumnos(as),
pero estos
programas de
5 grado no
refleja casi
nada de las
costumbres,

tradiciones y
actividades que
se realizan en
la comunidad y
la regién, todos
estos
conocimientos
de la cultura no
los aplico en las
clase, paro hay
veces que
conversamos
sobre ellos con
los estudiantes
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Preguntas Respuestas | Respuestas del maestro
del director
¢, Qué medios vy | El maestro| Yo en el desarrollo de las
materiales utiliza algunos |clases utilizo, algunos
didacticos se|materiales papelografos, textos de
utilizan en el |didacticos que |otros grados para propiciar
desarrollo de la|elabora para|lecturas participativa,
clase en 5°|desarrollar sus|utilizo la pizarra para
grado. clases, utiliza|resolver ejercicios de
Explique? textos gue | matematica, en algunas
coinciden con|ocasiones salimos al patio
el tema en|para desarrollar la clase.
estudio, y la
pizarra.
¢.Cuales son|Estos tienen|Casi todos mis alumnos
las principales |dificultades en|desde el inicio del afio
dificultades de |aprender escolar presentaron
aprendizaje espafiol como |problema en la lectura y
gue presentan|L2, tanto | escritura tanto en espaiiol

los/as
alumnos(as)

hablado como
escrito, pero

como en miskitu, ademas
no pueden hablar bien en

en 5° grado? |este problema|espafiol, otro de los
me parece que |problemas es que no
lo traen desde |tienen dominio de las
la  educacién | cuatro operaciones
bilingle. basicas en mateméticas
asi también ellos no
pueden analizar e
interpretar lo que leen,
ademas demuestran poco
interés en las lecciones y
temas que se imparten.
¢ Ccon qué | Bueno la|Con mis alumnos(as)
frecuencia escuela no|nunca visitamos una
visitan la | cuenta con |biblioteca ya que en la
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biblioteca
los/as
alumnos(a) de
5° grado para
realizar
pequefias
investigaciones
y otras tareas?

biblioteca escuela no existe, pero
propia, 0 sea|consultamos algunos
que no | libros de primaria existente
contamos con|en el centro para realizar
textos lecturas, y no todos los
suficientes alumnos(as) tienen su
para poder |libro de texto en las
organizar una|asignaturas de estudio, de
buena vez en cuando algunos de
biblioteca, los |ellos visitan las bibliotecas
pocos libros | existente en Puerto
que existen | Cabezas.

son

donaciones

que hemos

recibido del

MEC, y los/as

maestros(as)

realizan

consultas con

sus

alumnos(as)

para el

desarrollo de

las clases.

Preguntas Respuestas del Respuestas del
director maestro

¢,Durante Se han retirado nueve | Primeramente se
este alumnos(as) y la|fueron cinco
semestre se|mayoria por llevar | alumnos(as), y ahora
han bajas notas en todas |se retiraron cuatro mas,
presentado |las asignaturas de|pero estos desde el
casos de|estudio, ya que no|inicio tenias poco
desercion podian dominar el|interés en el estudio y
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escolar en|espafol y estos|no podian hablar bien
5° grado y|provienen de las|el espafiol como L2,
cuales crees|comunidades del|ademas tenian
gue puedan|litoral sur y también|dificultades en casi
ser las | algunos tenian [todas las asignaturas
causas? dificultades de estudio en 5° grado
econdmicas al parecer|con notas bajas de
no tenias apoyo de los |hasta 20 y 30 puntos
padres de familia ya|que era dificil que
que estaban posando |lograran superarlas,
en casas de algun|faltaban mucho a clase
familiar en la|y se ausentaban sin
comunidad de | ninguna justificacion.
Lamlaya.
¢Explique Debido a la| En lo personal creo que
qué relacion | verticalidad y |[tienen  relacion  en
tiene los | horizontalidad de los|matematica cuando se
contenidos | contenidos en estudio |estudia la propiedad
en estudio |todos los contenidos |asociativa, algunos
de 5° grado|en estos grados tienen [temas en ciencias Yy
con los de 4°| mucha relacion con la|estudios sociales
grado Unica diferencia es|tienen algunas
bilingle y el|que en cada una de|relaciones en su
6° grado |ellas se desarrollan a|estudio, pero esto en
monolingle |diversos niveles de|que puede contribuir en
espafol? complejidad y cada|el aprendizaje de los/as
maestro(a) debe|alumnos(as) de 5°

conocer esos niveles
en cada uno de sus
grados con el
propésito de graduar
los nuevos
conocimientos a
través del proceso
ensefianza -
aprendizaje.

grado, desconozco los
contenidos de cuarto
grado y sexto ya que
no estoy trabajando en
esos grados.
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Anexo N° 7

A LOS/AS ALUMNOS AS)

MATRIZ DE ANALIS DE ENTREVISTAS DIRIGIDAS

Preguntas Respuestas resumen de los/as
alumnos(as)

¢,Cuél es tu|En un 100 % respondieron que su lengua
idioma materna es miskitu, y que les gustarian
materno y|recibir las clases en espafol y miskitu
en que | para poder hablar y escribir bien las dos
idiomas te|lenguas, pero el maestro da las clases en
gustaria espafiol y ellos casi no entienden nada y
recibir  las|explica muy rapido las lecciones y casi no
clases y por|le entendemos, pero cuando explica en
qué? miskitu nosotros entendemos mejor?

¢ Te gusta tu

Me gusta porque es bonita, en ella
aprendemos las lecciones, tenemos

escuela y|nuevos amigos, aprendemos muchas
por qué? cosas de la vida de los animales las
plantas y de nosotros como persona,
también hablamos de las ciudades por
€S0 me gusta la escuela.
Yo participa mucho resolviendo los
¢Como es|ejercicios en la pizarra. No me gusta
tu participar porgue no le entiendo a la clase

participacion
en las
clases y con
quién
platicas mas
en ellas?

en espafiol. Cuando explica en miskitu yo
participo bastante, participo en las
celebraciones del dia de la madre, dia de
la escuela y los 14 y 15 de septiembre en
la marcha, participo en la limpieza del aula
y del centro. Participo mas con mis
compairieros de clase.
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¢ Qué es lo
que mas te
gusta de las
clases y por
que?

Lo que mas me gusta de las clases es
cuando paso a la pizarra a resolver algun
ejercicio, también cuando el maestro
explica la clase en miskitu y logro
entender el tema, me gusta cuando hay
que escribir la leccion en el cuaderno,
también me gusta cuando realizamos la
clase fuera del aula en el patio, buscando
algunos animales y plantas, me gusta la
clase cuando trabajamos en equipo
porque asi podemos intercambiar ideas
con los demés, también me gusta la clase
de educacién fisica, ya que salimos al
patio a jugar.

¢Qué es lo
que no te
gusta de las
clases y por
que?

No me gusta cuando el maestro habla
mucho en la clase y no nos explica bien
los temas y solo él esta hablando, ademas
no me gusta cuando la clase es en
espafiol porque no le entiendo nada,
cuando el maestro deja un monton de
tareas y no los revisa, no me gusta
cuando desarrolla una clase y lo deja sin
terminar ya que no le entiendo la leccién,
no me gusta que me corrija cuando hablo
mal en espafiol y por eso no participo en
la clase.

de
la
el
les
el
los

y

JANntes
iniciar
clase
maestro
orienta
tema,
objetivos
actividades
a realizar en
la clase?

Siempre nos da a conocer el tema y hay
veces las actividades a realizar pero los
objetivos nunca los menciona, pero realiza
grandes esfuerzos para que nosotros
realicemos las actividades, talvez porque
no orienta bien como vamos a realizar las
actividades que casi siempre lo dejamos
sin finalizar y por eso no entendemos los
contenidos que estudiamos
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Preguntas

Respuestas resumen de los/as
alumnos(as)

¢, Qué tipos
de
materiales
de
ensefianza
utiliza el
maestro en
el desarrollo
de las clases
y como es tu
aprendizaje
con ellos en
el aula de
clase?

Lo Unico que lleva el maestro para
desarrollar las clases es un
papelégrafo, pero no siempre y
cuando hay un papelografo yo
entiendo mejor la clase, hay dias que
utilizamos los libros de textos de 4° ,
5°y 6° grado para realizar las lecturas
en espafiol, siempre nos esta dictando
las lecciones, y yo escribo muy lento,
por eso no logro escribir toda la
leccién y no puedo estudiar lo escrito
para los examenes por lo que saco
bajas notas, cuando utiliza los mapas
entiendo mejor la clase de estudios
sociales,

¢Qué tanto
aprendes los
contenidos y
temas que
desarrolla tu

Aprendo muy poco cuando esta
explicando en espafiol, y siempre
explica muy rapido por eso casi no le
entiendo nada a la clase. Entiendo
mas cuando la explicacibn es en

maestro en|miskitu y participo resolviendo los

el aula de]ejercicios en la pizarra y cuando pone

clase bastantes ejemplos, entiendo mucho
cuando habla de la comunidad en las
lecciones.

¢,Como Yo cumplo con la tarea siempre que

valoras el | logro entender la clase y creo que el

cumplimiento
de las tareas

que te
asigna el
maestro?

maestro me da algunos puntos cuando
cumplo con la tarea, yo casi nunca
cumplo con las tareas porque tengo
gue cuidar a mis hermanitos, limpiar el
patio de mi casa y no lo puedo hacer
porgue no le entiendo a las clases, yo
no cumplo con las tareas porque el




maestro casi nunca los revisa.

., Como
valora
evaluacion
del maestro
durante tu
participacion
en la clase, y
conoces tu
rendimiento
académico?

la

Yo estoy muy bien mis
rendimientos  académico, porque
cumplo con todas las orientaciones del
maestro, pero desconozco mis notas.
Yo participo en clase y creo que estoy
bien en mi rendimiento. EI maestro no
nos dice como nos evaluara en el
desarrollo de la clase y cuales
actividades tendran un mayor puntaje.

en
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