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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion ~ Ensefianza para la
comprension: Aplicacion al contenido del Tratado
“Harrison — Altamirano” en los (as) estudiantes del quinto
afio en el Instituto Moravo “Juan Amos Comenius” de
Bilwi, Puerto Cabezas en el afio 2008, fue el trabajo que
logramos realizar en esta ciudad, en el local del Instituto
Moravo. PretendemosDeseabamos con los resultados
contribuir al mejoramiento de la ensefianza de contenidos
historicos que por su relevancia y pertinencia mantienen
vigencia en el contexto actual de la realidad en que viven
nuestros estudiantes en la Region Auténoma Atlantico
Norte.

Para el presente trabajo investigativo aplicamos las
siguientes técnicas tales como: La entrevista dirigida, la
observacion directa y participante previamente planificada
y organizada, asi también la revision bibliografica de
informaciones afines a nuestro tema de investigacion, lo
gue nos permitio encontrar los siguientes hallazgos:

e La clase de historia en las aulas del Quinto Afo de
Secundaria se organizan de forma rutinaria en tres
momentos clasicos: Actividades iniciales, de
Desarrollo y Finales.

* Los contenidos como el planteado en nuestro tema
de investigacion son tratados de forma rutinaria,
esquematica, sin ser sometido a un analisis
exhaustivo, carente de una contextualizacién
apropiada y por ende fuera de la comprension
apropiada por los estudiantes. No se utiliza
correctamente el hilo conductor.

 Los docentes manifiestan escasa capacitacion,
asistencia técnica, apego en la bibliografia por
demas escasa.



 Los directivos del centro sefalan la falta de
preparaciéon de los docentes, algunos no planifican
sus clases y estos no logran ser revisados
diariamente por personal del centro responsable
del seguimiento académico.

» La evaluacion de la comprension de la ensefianza
muestra serios vacios en sus actividades que
deben ser superados.

Este trabajo de investigacion nos permitio valorar la
importancia que tiene la ensefianza de contenidos
histéricos que se encuentran vigentes en la vida diaria de
los (las) estudiantes costefias. Ademas nos permitio
poner el dedo en la llaga, ya que generalmente la
comprension de los contenidos histéricos se ha dejado en
el segundo plano de la ensefianza para ser sometido al
enfasis en el tratamiento cognoscitivo carente de la
creacion de habilidades, destrezas, actitudes y valores.



| INTRODUCCION

En la actualidad en las escuelas los (las) docentes de
Estudios Sociales, los (las) estudiantes que egresan del
nivel secundaria, dirigentes de la educaciéon, padres de
familia y otras instancias educativas refieren con suma
preocupacion los altos niveles de incomprension que
tienen los bachilleres en el dominio de los contenidos
histdricos, situacion que se manifiesta principalmente en
los cursos propedéuticos y de nuevo ingreso a las
Universidades publicas, los cuales deberian haber sido
enseflados con propiedad en las aulas de nuestros
centros de estudio del nivel secundario.

Estos vacios que el (la) egresado(a) presenta al egresar
del nivel de educacién secundaria, podrian ser mejorados
si el docente lograra impregnar las técnicas de la
enseflanza para la comprension en el tratamiento de
contenidos historicos como el sefialado en nuestro tema
de estudio.

Podria considerarse que las criticas condiciones a que
son sometidos los docentes de Educacién secundaria por
el actual modelo ajustado al modelo neoliberal donde las
politicas educativas deben ser ajustadas a las
imposiciones del sistema capitalista a través del FMI,
provocan el tratamiento de los contenidos histéricos de
forma rutinaria, esquematica, sin ser sometido a un
andlisis exhaustivo, carente de una contextualizacion
apropiada y por ende fuera de la comprension apropiada
por los estudiantes.

El problema de la comprensién en el estudio de los
tratados internacionales se manifiesta fundamentalmente
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en las actitudes de desinterés y demostracion de
ignorancia manifestadas por los estudiantes egresados de
la enseflanza secundaria de la educacion formal. La
comprension en el tratamiento de estas actitudes en el
aula escolar es asumida de diversas formas segun la
naturaleza de la asignatura, asi como las prioridades que
se le brinda de acuerdo con una modalidad de
enseflanza. La pregunta de investigacion sera entonces:

¢, Como puede aplicarse el enfoque de la Ensefianza para
la comprension en la ensefianza de los tratados
internacionales en el quinto afilo de educacion secundaria
de la asignatura Historia?

Como docentes de educacion secundaria nos hemos
propuesto dar respuesta a esta probleméatica sobre el
tema de la Ensefianza para la comprension: aplicacion al
contenido del Tratado “Harrison — Altamirano” en la
asignatura Historia de Nicaragua en los (as) estudiantes
del quinto afio en el instituto Moravo “Juan Amos
Comenius” de Bilwi, Puerto Cabezas en el afio 2008
dada la necesidad de incidir metodologicamente en la
enseflanza de estos temas vitales para afianzar la
identidad regional y nacional.

Por tanto, queremos con estos aportes que contribuyan
desde la ensefianza de la historia a contextualizar
adecuadamente los acontecimientos de la cotidianeidad
regional y nacional, ademas tratamos de resolver la
problematica que resulta de un enfoque poco abordado
en Estudios Sociales acerca de la ensefanza para la
comprension en el quinto afio de secundaria.

Los resultados de este estudio estan relacionados con
este esfuerzo que deben asumir los docentes por
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coadyuvar a la solucién de la problematica del desinterés
de los / las estudiantes del quinto afio por estudiar
contenidos histéricos como el que plantea este trabajo en
el area de Estudios Sociales y servira para presentar
alternativas de solucién a la ensefianza aplicando los
principios de la Ensefianza para la comprension.

Como se puede observar en el contexto actual en donde
saltan a la primera plana de los medios las demandas de
independencia de minorias indigenas de la Region que
reclaman supuestos derechos historicos propios o
adquiridos el enfoque a través de la ensefianza para la
comprensiéon es de mucha relevancia.

Para URACCAN se recomienda como universidad
comunitaria se debe incorporar al correcto analisis de los
acontecimientos y a profundizar a través del
departamento de historia la sistematizacion de los
procesos de ensefianza, asi como de nuevas propuestas
de mecanismos y estrategias para dotar a sus egresados
de mas y mejores herramientas de ensefianza..



I OBJETIVOS
GENERAL

Contribuir a identificar los elementos de la ensefanza
para la comprension que pueden emplear los docentes de
historia en el proceso de enseflanza aprendizaje del
contenido de los tratados internacionales en el segundo
semestre del quinto Afio de secundaria del Instituto
Moravo Juan Amos Comenius” con la finalidad de incidir
en el conocimiento del grado de comprension de los
estudiantes de este contenido en el proceso de
aprendizaje.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Aplicar el concepto de la Ensefianza para la
comprension a contenidos del Tratado Harrison —
Altamirano en la asignatura de historia en
Educacioén Secundaria y reconocer las condiciones
pedagdgicas en que se desarrollan las clases de
en el quinto afio de secundaria del Instituto Moravo
“Juan Amos Comenius”

» Identificar los elementos béasicos de la Ensefianza
para la comprension en el contexto del estudio de
los Tratados internacionales en el contexto del
proceso de ensefianza donde se desarrollan las
clases de Historia en el quinto afio de secundaria
del Instituto Moravo “Juan Amos Comenius”

» Determinar los elementos  metodolégicos
aplicables en la ensefianza para hacer una
realidad la practica de la Ensefianza para la



comprension en la asignatura historia de
Nicaragua.

Proponer estrategias de ensefianza que
contribuyan a ensefiar mas y mejor en el proceso
enseflanza aprendizaje de los Estudios Sociales
bajo el enfoque de Ila Ensefianza de Ia
comprensiéon en el quinto afio de Secundaria.



I MARCO TEORICO

Para el desarrollo de esta investigacion nos planteamos
los aportes tedricos y conceptos mas recientes referidos a
la Ensefianza para la comprension y conceptos afines, a
fin de contar con elementos que nos faciliten un mejor
analisis y discusion de los resultados encontrados, asi
también interpretar de forma objetiva el tema que
investigamos en esta oportunidad.

3.1. Ensefanza para la Comprension (EpC)

En el libro de Stone, (1999: 14) "La Ensefanza para la
comprension” Taurus, Madrid, encontramos que es el
enfoque en el que a que los educandos se les permite ser
pensadores criticos, gente que plantea y resuelve
problemas y que es capaz de sortear la complejidad, ir
mas alla de la rutina y vivir productivamente en este
mundo en rapido cambio y se apoya con toda claridad en
la conviccion, de larga data, de que las escuelas deben
comprometer a los alumnos de manera mas intensa y
contar con la comprension como su pieza central.
También en el material proporcionado por el MINED
(2009: 15) vy titulado “Transformacion curricular,
paradigmas y enfoques pedagdgicos”, encontramos que
Ensefianza para la comprension es “una vision cimentada
en las bases del constructivismo en la cual pretende
ayudar a los docentes en la creacion de una nueva
pedagogia”.

El enfoque de Ensefianza para la comprension parte de
cuatro elementos que se constituyen en pilares
fundamentales para  propiciar una  pedagogia
transformadora al interior de las aulas modernas.



Cuatro preguntas centrales acerca de la ensefianza son:

- ¢, Qué debemos ensefiar?

- ¢, Qué vale la pena comprender?

- ¢ Como debemos ensefiar para comprender?

- ¢Como pueden saber estudiantes y docentes lo que
comprenden los y las estudiantes y como pueden estos

desarrollar una comprensién mas profunda.

Los elementos de la Ensefianza para la comprensiéon que
aborda cada una de las preguntas:

La pregunta No. 1 --- Topicos Generativos

La pregunta No 2 --- Metas de comprension

La pregunta No.3 -- Desempefios de comprension
La pregunta No. 4-- Valoracion continua

A continuacion se describe el contenido hacia el cual
aplicaremos el concepto de la EpC:

3.2 El Tratado “Harrison-Altamirano”

En el libro “Historia de la Costa Caribe de Nicaragua. Un
Enfoque regional” de Romero. (2007:126), sefiala que
“este tratado fue firmado el 19 de abril de 1905 por el
doctor Adolfo Altamirano, Ministro de Relaciones
Exteriores de Nicaragua y el sefior Herbert William
Bradley Harrison, encargado de negocios de Inglaterra en
Nicaragua. Por primera vez el Imperio Britdnico



reconocié la absoluta soberania de Nicaragua sobre la
Reserva Mosquita pero, a cambio, el Gobierno de
Nicaragua se comprometia a dar una serie de
concesiones a sus pobladores.

El texto a la letra dice: Tratado Harrison Altamirano (entre
la Gran Bretafia y la Republica de Nicaragua relativo al
territorio mosquito, 19-04-1905).

Su majestad el Rey del Reino Unido de la Gran Bretafia e
Irlanda, y de los dominios BritAnicos de Ultramar,
Emperador de la India, etc, etc,: y su Excelencia el Sefior
Presidente de la Republica de Nicaragua; deseosos de
terminar de una manera amigable las cuestiones
pendientes con relacidon a la Reserva Mosquita, han
dispuesto celebrar el presente Tratado, designado por sus
plenipotenciarios:

Su Majestad el Rey del Reino Unido de la Gran Bretafia e
Irlanda y de los dominios Britanicos de Ultramar,
Emperador de la India, etc., etc., al Honorable sefior
Herbert William Bradley Harrison, Caballero, Socio de la
muy distinguida Orden de San Miguel y San Jorge,
encargado de negocios de Su Majestad Britanica en
Nicaragua; y

Su Excelencia el Sefior Presidente de la Republica de
Nicaragua, el sefior doctor don Adolfo Altamirano,
Ministro de Relaciones Exteriores;

Quienes habiéndose comunicado sus respectivos Plenos
Poderes y encontrandolos en buena y debida forma, han
convenido en los siguientes articulos:

Articulo .- Las Altas Partes Contratantes convienen en
gue quede abrogado y asi permanezca el Tratado de
Managua de 28 de enero de 1860.

Articulo 1l.- Su Majestad Britanica reconoce la absoluta
soberania de Nicaragua sobre el territorio que formo la



antigua Reserva Mosquita, a que se refiere el Tratado de
Managua antes citado.

Articulo Ill.- En consideracién a que los indios mosquitos
estuvieron algun tiempo bajo la proteccion de la Gran
Bretafna, y atendiendo el interés que los Gobiernos de su
Majestad y de Nicaragua han mostrado a favor de ellos, el
Gobierno de Nicaragua conviene en otorgarles las
siguientes concesiones:

a)

b)

El Gobierno propondra a la Asamblea Nacional, la
emisién de una ley, por la que se exencione, por el
término de cincuenta afos, contados desde la
fecha de la ratificacién de este Tratado, a todos los
indios mosquitos y a los criollos nacidos antes del
afio de 1894, del servicio militar y de todo impuesto
directo sobre sus personas, bienes, posesiones,
animales y medios de subsistencia.

El Gobierno permitira a los indios vivir en sus
aldeas, gozando de las concesiones otorgadas por
esta convencion, y segun sus propias costumbres,
en tanto que no se expongan a las leyes del pais y
la moralidad publica.

El Gobierno de Nicaragua les concederd una
prérroga de dos afios para que legalicen sus
derechos a los bienes que hayan adquirido de
conformidad con las disposiciones que regian la
Reserva antes del aflo 1894. EI Gobierno no les
cobrara nada por las tierras y medida, ni por el
otorgamiento de los titulos que se hallaban en
poder de los indios y criollos antes de 1894, seran
renovados de conformidad con las leyes; y en los
casos en gue no existan tales titulos, el Gobierno
dard a cada familia en el lugar de su residencia,
ocho manzanas de terreno, si los miembros de la
familia no excedieran de cuatro, y dos manzanas
por cada persona si excedieran ese numero.



d) Se sefalaran terrenos publicos de crianza para el
uso de los habitantes, en la vecindad de cada
aldea india.

e) En caso de que algun indio mosquito o criollo
pruebe que las tierras que tenia en conformidad
con las disposiciones vigentes antes del afio de
1894, han sido denunciadas o adjudicadas a otras
personas, el Gobierno le indemnizara
concediéndole terrenos baldios de valor
determinado y cercanos en cuanto sea posible al
lugar donde habite.

Articulo IV.- El Gobierno de Nicaragua permitira al ex jefe
de los indios mosquitos, 'Roberto Henry Clarence, residir
en la Republica y gozar de completa proteccion, en tanto
gue no infrinja las leyes y con tal que sus actos no tiendan
a concitar a los indios contra Nicaragua.

Articulo V.- Los indios mosquitos y demas habitantes de
la antigua Reserva, gozaran de los mismos derechos
garantizados por las leyes de Nicaragua a los ciudadanos
nicaraguenses.

Articulo VI.- El presente Tratado sera ratificado y las
ratificaciones canjeadas en Londres, dentro del término
de seis meses contados desde la fecha de la firma.

En fe de lo cual, los respectivos Plenipotenciarios han
firmado el presente Tratado y sellandolo con sus sellos.
Hecho en Managua, el dia diez y nueve de abril de mil
novecientos cinco.- Adolfo Altamirano.- Herbert Harrison.

Declaracion: En el caso de que este Tratado no obtenga
la ratificacion de los dos Gobiernos signatarios, las
estipulaciones que contienen no daran ningun derecho a

! En el Tratado aparece “indios mosquitos” no miskit us.

10



las Altas Partes Contratantes para fundar pretension
alguna ni para hacer deducciones en apoyo de ella.-
Adolfo Altamirano.- Herbert Harrison”.

El anterior Tratado permiti6 concretar el precepto
constitucional de un Estado unificado, porque el Tratado
de Managua, no permitid en la practica tener dominio y
posesién del territorio. Pasaron mas de 30 afios para que
se adquirieran los derechos reales, aunque en la
Constitucion de 1858 establecia en el capitulo | de la
Republica, que la Costa Mosquita era parte del territorio,
esto en realidad, eran Unicamente intenciones. Veamos
como lo deja planteado: “Arto. 1.- La Republica es la que
antiguamente se denomind Provincia, y después de la
independencia, Estado de Nicaragua. Su territorio linda
por el este y nordeste, con el Mar de las Antillas: por el
Norte y el Noroeste, con el Estado de Honduras...Arto. 2.-
La Republica es soberana, libre e independiente.?

En la region, el proceso de titulacion fue lento debido a la
imprecision de los limites del territorio de la antigua
Reserva Miskita, la falta de confianza de Ilas
comunidades, en las autoridades encargadas de conducir
el proceso de titulacion, la dificultad por falta de medios
de comunicacién para llegar a Bluefields desde las
comunidades distantes y la persistencia de algunos jefes
miskitos de seguirse considerando subditos britanicos.

A pesar de que el proceso de titulacion durd hasta 1918,
muchas de las comunidades no inscribieron sus tierras,
las que técnicamente pasaron a ser parte del dominio
publico. Los titulos entregados bajo el Tratado eran de
parcelas calculadas dependiendo del numero de

2 “Esgueva Gémez Antonio. Historia de Nicaragua (1994:331)" Lo que comprendia la
antigua Costa de los Mosquitos.
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personas, integrantes de la familia, las que a su vez
formaban parte de las comunidades. Pero esos titulos
eran inexactos en sus medidas ya que al expresar el
nimero de manzanas de tierra, estas reflejaban una
cantidad muy por debajo de los limites naturales y
mojones a los que hacian referencia los mismos, por lo
gue concluimos que la mayoria de las mediciones no se
efectuaron en el terreno.

El concepto de parcelas de tierra por familia, “no
representaba entonces, como no representa hoy, una
forma satisfactoria para los pueblos indigenas que
percibian y usufructuaban sus territorios de forma
comunal y bajo un concepto mas amplio de propiedad,
por su misma forma cultural de subsistencia, sin embargo,
el tratado determind las extensiones de terreno para cada
familia de conformidad con la concepcion occidental de
propiedad privada, econOmicamente productiva. “ Acosta.
M. (1996: 30-31)

El General José Santos Zelaya hizo jurar a los miskitus
gue respetarian las leyes, la bandera, la Constitucion y se
sujetarian a las mismas, se respetd el acuerdo con las
Convenciones de los miskitos, donde se obtenian ciertos
privilegios que algunos tardaron en cumplirse totalmente.
Mediante el Tratado Harrison-Altamirano y la Convencion
Tituladora de Tierras. Gran Bretafia reiteré6 su
reconocimiento a la soberania de Nicaragua sobre la
antigua reserva Mosquita. Mientras ello sucedia, otorgd
una serie de concesiones a la poblacion indigena y
Creole, incluyendo titulos legales de las propiedades
poseidas antes de 1894 dentro de la antigua reserva,
especialmente en las comunidades asentadas en las
areas de Bluefields, la cuenca de Laguna de Perlas, rio
Grande, rio Prinzapolka, Kuamwatla, Wounta, Haulover,
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Laya Siksa, rio Wawa, laguna de Karata, Twapi y Bilwi,
entre otras.

3.3 Desempefios de Comprension

De acuerdo con la educadora Stone.M (1999:23) los
estudiantes que aprenden en establecimientos escolares
necesitan pasar por el mismo tipo de experiencias
(Instruccidn-practica y aplicacién). Pueden adquirir
fragmentos de conocimiento a partir de los libros y de las
clases magistrales, pero si no tienen la ocasion de
aplicarlos a una diversidad de situaciones con la guia de
un buen entrenador, es indudable que no desarrollaran
ninguna comprension.

Los desempeiios de comprension son las actividades que
proporcionan a los estudiantes esas ocasiones. Les exige
ir mas alla de la informacion dada con el propésito de
crear algo nuevo reconfigurando, expandiendo vy
aplicando lo que ya saben, asi como extrapolando y
construyendo a partir de esos conocimientos. Los mejores
Desempefios de Comprension son los que le ayudan al
estudiante a desarrollar y a demostrar la comprension.

3.4 Caracteristicas claves de los Desempefios de
Comprension

En Bolaflos G. (2005: 47) encontramos que los
Desempefios de Comprension son actividades que exigen
de los estudiantes usar sus conocimientos previos de
maneras nuevas 0 en situaciones diferentes para
construir la comprension del tépico de la unidad.

En los Desempefios de Comprension, los estudiantes
reconfiguran, expanden, extrapolan y aplican lo que ya
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saben. Ademas, desafian los prejuicios, los estereotipos y
el pensamiento esquematico y rigido de los estudiantes.

Los Desempeiios de Comprension ayudan a construir y a
demostrar la comprension de los estudiantes. Aunque el
término "desempefio” parece aludir a un acontecimiento
final, se refiere en rigor a las actividades de aprendizaje.
Estas le brindan tanto a usted como a sus estudiantes la
oportunidad de constatar el desarrollo de la comprensién
a lo largo del tiempo, en situaciones nuevas Yy
desafiantes.

Los Desempefios de Comprensién exigen que los
estudiantes muestren sus comprensiones de una forma
que pueda ser observada, haciendo que su
pensamiento se torne visible. No es suficiente, pues, que
éstos reconfiguren, amplien, extrapolen y apliquen cuanto
saben en la intimidad de sus pensamientos. Mientras es
posible concebir a un estudiante que logre Comprension
pero no se desempefie, en tal caso, esta comprension
quedaria sin demostrarse, seria probablemente fragil y no
podria ser sometida a evaluacion. En cierto modo, ello se
asemeja a la diferencia entre la ilusion y la realidad; por
ejemplo, como le gustaria comportarse en una situacion
concreta y su manera real de conducirse cuando esa
situacion se presenta; la ilusion y la realidad tal vez
resulten similares, pero tal vez no.

Asi, pues, los Desempefios de Comprension obligan a los

estudiantes a demostrar publicamente cuanto han
aprendido.
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3.5 Ejemplos de Desempefios de Comprension

En médulo de Psicopedagogia de la Escuela Normal G.D.
de Luxemburgo compilado por la profesora Alma Nubia
de Mercado (2006:234), aparecen los siguientes ejemplos
gue ilustran los Desempefios de Comprension de
unidades que pertenecen a distintas areas académicas.
Teniendo en cuenta que estos siempre estan conectados
con una o mas Metas de Comprension especificas, cada
ejemplo proporciona la Meta (0o Metas) de Comprension
aplicable a la unidad y expresada sélo en forma de
enunciado:

Para una unidad de lenguaje con la Meta de
comprension: "Los estudiantes comprenderan cémo
descubrir las claves (tanto obvias como sutiles) ofrecidas
por los autores acerca de la naturaleza de sus
personajes”:Los estudiantes eligen un acontecimiento
descrito por Charlotte en "The True Confessions of
Charlotte Doyle" (Las Verdaderas Confesiones de
Charlotte Doyle). Primero escriben todas las cosas que
pueden decir sobre Charlotte basandose en la manera en
gue ella describe el acontecimiento. Luego, comparando
sus respuestas con las de los compairieros, perciben
y analizan las diferencias de interpretacion.

Segundo, los estudiantes escogen dos personajes que
también participan en el hecho e inventan una entrada en
el diario sobre cada uno de esos personajes. El
propoésito de esta actividad es que a través de las pistas
gue encuentran en cada entrada de los respectivos
diarios, los lectores comprendan quiénes son esos
personajes.

Para una unidad de ciencias sociales con la Meta de
Comprension: "Los (as) estudiantes comprenderan que la
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historia siempre se cuenta desde una perspectiva
particular y que comprender un texto histérico significa
comprender a quien lo ha escrito": Los estudiantes
comparan dos relatos de comienzos de la Guerra de
Independencia—uno dice que el primer disparo lo efectud
un britanico; el otro afirma que fueron los colonos. Luego
analizan las diferencias entre ambos informes y cémo
averiguar lo que realmente ocurrié. Utilizan algunas
de estas estrategias para averiguar cual de estos relatos
es mas plausible (si que alguno lo es) y después
presentan la explicacion ante la clase.

Para una unidad de mateméticas con las Metas de
Comprension: "Los estudiantes comprenderan cémo
pueden utilizarse los porcentajes para describir
acontecimientos del mundo real" y " Los estudiantes
comprenderdn cémo se representa la informacion
numerica en graficos claros":

Durante dos semanas, los estudiantes trabajan en
pequefos grupos recogiendo y recopilando
informacion acerca de la asistencia escolar.

Calculan el porcentaje de estudiantes que se ajustan a las
diversas categorias (porcentajes de estudiantes ausentes,
de estudiantes presentes, de estudiantes que llegan tarde
a la escuela, etc.). Luego confeccionan graficos para
representar visualmente sus datos, reciben
retroalimentacion de la clase y revisan los gréaficos
respectivamente.

Para una unidad de ciencias naturales con la Meta de
Comprension: "Los estudiantes comprenderan de
gué manera la luz y las imagenes se ven afectadas
cuando pasan a través de los "lentes cotidianos" tales
como lentes de aumento, teleobjetivos, etc.”: Los
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estudiantes experimentan con una variedad de lentes
céncavos, conexos y con una linterna. Tratan de descubrir
gué combinaciones actuan como lentes de aumento, de
teleobjetivo, y de gran angular.

Luego dibujan diagramas para ilustrar como se desplaza
la luz de esas combinaciones de lentes.

3.6 Como planear Desempeiios de Comprension

En el Manual de educacion primaria del MINED
(2005:12), encontramos que usted puede comenzar la
planeacion con una sesion de ‘"lluvia de ideas"
pensando en aquellas actividades del pasado que
resultaron  particularmente  productivas para los
estudiantes.

Si ya identifico las Metas de Comprension, consulte la
lista de posibles desempefiios que acaba de producir y
fijese en aquellos que apoyarian mejor esas metas.

Si aun no las ha identificado, tome la lista de posibilidades
y preguntese: "¢ Por qué quiero que los estudiantes hagan
esto?" Esto le servira para articular sus Metas de
Comprension. Una vez identificadas, puede examinar
nuevamente los desempefios y tal vez revisarlos de modo
gue promuevan mas cabalmente las comprensiones que
considera relevantes.

Piense cdmo habra de incorporar, en los desempefios
seleccionados, oportunidades para que los
estudiantes reciban retroalimentacion sobre su trabajo
y lo revisen a medida que lo ejecutan.

Cuando haya generado algunos Desempefios de
Comprension, ordénelos en alguna secuencia a fin de
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asegurarse gue se llevaran a cabo a lo largo de la unidad,
desde el inicio hasta la conclusion. Cada vez que planee
piense en los siguientes desempefios:

- Desempenos Preliminares (o0 Desempeiios de
Exploracion)

Estos son los Desempefios de Comprension que
generalmente corresponden al inicio de la unidad. Dan
a los estudiantes la ocasion de explorar el Topico
Generativo y al docente, le da la oportunidad de
conocer la comprension que tienen los estudiantes
sobre el tépico. De estas exploraciones surge la
posibilidad de establecer vinculos entre los
intereses personales del estudiante y el topico.

- Desempefios de Investigacion Guiada

En este tipo de desempefios, los estudiantes se centran
en desarrollar la comprension de problemas o
aspectos concretos del Topico Generativo que para usted
son importantes. Los desempefios de investigacion
guiada se producen por lo general en la mitad de las
unidades.

Desempefios Finales (o Proyectos Finales de Sintesis)

Estos desempefios mas complejos corresponden a la
tltima etapa y permiten que los estudiantes sinteticen y
demuestren la comprension alcanzada a través de los
otros Desempefios de Comprension.

éIncluye la parte final de la unidad una gama de
desempefios que brinde a los estudiantes la ocasion de
desarrollar y demostrar su comprension de maneras
distintas y novedosas? En caso que muchos sean
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similares (por ejemplo, si requieren que los estudiantes
"expliqguen con sus propias palabras® o adopten y
defiendan una de las dos vertientes de una controversia),
entonces procure revisar algunos de esos desempefios
para posibilitar una mayor diversidad respecto a cémo los
estudiantes desarrollan la comprension.

3.7 Importancia de los Estudios Sociales

La importancia de los Estudios Sociales (Manual de la
Educacion (2005:234), consiste en pretender que el
estudiante desarrolle habitos, habilidades y destrezas de
los estudiantes para la busqueda e interpretacion de
informacién sobre la Historia y la Geografia de Nicaragua.
Asi mismo, se pretende que los estudiantes encuentren
en los contenidos de estas ciencias una fuente adecuada
para el desarrollo de valores como: autoestima,
autocontrol, responsabilidad y sociabilidad para la relaciéon
armonica en la vida familiar, escolar y social.

3.11 Metodologia de la ensefianza

Enrigue (2004:29). Sefala que “La metodologia es una
parte de la logica, su finalidad es sefialar el procedimiento
para alcanzar el saber de un orden determinado de
objetos. EIl conjunto de los procedimientos adecuados
para lograr esos fines, se llama método”. Asi, un método
es el camino para llegar a un fin determinado, o como
expresa el educador Edmond Goblot, “una manera
razonada de conducir el pensamiento para...”

La ensefianza de los Estudios Sociales tiene su
metodologia y su técnica. Los métodos y las técnicas
constituyen recursos necesarios de la ensefianza; son los
medios de realizacion de ésta.
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3.12 Método de Ensenanza

En la obra del pedagogo argentino Nerici (1997:27)
encontramos que método...

“Es el conjunto de momentos y técnicas logicamente
coordinados para dirigir el aprendizaje del alumno hacia
determinados objetivos”

Todo método realiza sus operaciones mediante técnicas.
Las técnicas de enseflanza, en consecuencia, son
también formas de orientacion del aprendizaje.

En la obra Teoria de la Ensefianza, UNAN (1983:103)
sefiala que meétodos de ensefianza se pueden definir
como los medios reguladores de la actividad mutuamente
vinculada del maestro y los alumnos para lograr los
objetivos propuestos. En este caso, los elementos mas
importantes que caracterizan la definicion anterior son:

a. Papel regulador del método, su caracter de direccion y
control

b. Actividad vinculada profesor y alumno (a) (Ensefianza-
aprendizaje)

c. Logro de objetivos propuestos

3.13 Modelos de ensefianza

La funcion del docente y los procesos de su formacion y
desarrollo profesional deben considerarse en relacién con
los diferentes modos de concebir la practica educativa.

Segun el educador vy fil6sofo francés Jean Pierre Astolfi,
hay tres modelos o ideologias predominantes de
ensefianza (transmitido, de condicionamiento,
constructivista), que sirven de base a las practicas de los
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maestros -consciente o implicitamente-, cada uno dispone
de una logica y de una coherencia que habra de
caracterizarlo. Sobre todo, cada uno de los modelos
responde a diferentes situaciones de eficiencia.

3.14 Ensefianza

Héctor (2005:29), sefala que ensefiar desde una
perspectiva muy general, es comunicar algin
conocimiento, habilidad o experiencia a alguien con el fin
de que lo aprenda, empleando para ello un conjunto de
meétodos y técnicas.

Para poder identificar un Modelo de ensefianza
necesitamos conocer sus caracteristicas, que podemos
descubrir con tres preguntas (Rafael Porlan):

« ¢ Qué ensenar?

+ ¢Como ensefar? Bolafios Guillermo y Molina
Zaida. (2004).

«  ¢Quéycomo evaluar?

Las preguntas anteriores las podemos resumir en:

« Enfoque
- Metodologia
- Evaluacion

En forma mas concreta necesitamos identificar la
percepcion que cada modelo tiene: del docente, alumno y
saberes. Conociendo cada uno de estos elementos, se
facilitara identificar que modelo de ensefianza se esta
empleando, aunque hay casos en los que se mezclan

21



ciertos elementos de cada modelo dando uno
aparentemente diferente.

3.15 Modelo tradicional

Bolafios Guillermo y Molina Zaida. (2004: 34) sefialan que
el Modelo de transmisibn O perspectiva tradicional,
concibe la ensefianza como una actividad artesanal y al
profesor/a como un artesano, donde su funcion es
explicar claramente y exponer de manera progresiva; si
aparecen errores es culpa del alumno por no adoptar la
actitud esperada; ademas el alumno es visto como una
pagina en blanco, un vaso vacio o una alcancia que hay
gue llenar. En general se ve al alumno como un individuo
pasivo.

Dentro de esta concepcion educativa se pueden distinguir
dos enfoques principales:

- El primero es un enfoque enciclopédico, donde el
profesor es un especialista 0 una enciclopedia
llena de informacion; la ensefianza es la mera
transmision de conocimientos o aprendizajes que
al final se resumen en una acumulacién de
conocimientos, dentro de este enfoque no se
distingue entre saber y saber enseiiar.

3.16 El segundo enfoque es el comprensivo , donde el
profesor/a es un intelectual que comprende l6gicamente
la estructura de la materia pero solo la transmite.

En ambos enfoques no se da importancia al conocimiento
pedagdgico que no esté relacionado con las disciplinas de
su modo de transmision y presentacion, ni al
conocimiento que se deriva de la experiencia practica
como docente, es un aprendizaje basado en la teoria.
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En resumen en esta perspectiva el aprendizaje es la mera
comunicacion entre emisor (maestro) y receptor (alumno)
y se ignora el fenbmeno de comprension y el proceso de
la relacién con sentido de los contenidos.

3.17 Modelo constructivista

El modelo del constructivismo o perspectiva radical que
concibe la “ensefianza como una actividad critica y al
docente como un profesional autbnomo que investiga
reflexionando sobre su practica, si hay algo que difiera
este modelo con los tres anteriores es la forma en la que
se percibe al error como un indicador y analizador de los
procesos intelectuales; para el constructivismo aprender
es arriesgarse a errar (ir de un lado a otro), muchos de los
errores cometidos en situaciones didacticas deben
considerarse como momentos creativos”.?

Para el constructivismo, segun Vygotski,4 la ensefanza
no es una simple transmision de conocimientos, es en
cambio la organizacion de métodos de apoyo que
permitan a los alumnos construir su propio saber. No
aprendemos sOlo registrando en nuestro cerebro,
aprendemos construyendo nuestra propia estructura
cognitiva. Es por tanto necesario entender que esta teoria
esta fundamentada primordialmente por tres autores: Lev
Vygotski, Jean Piaget y David P. Ausubel, quienes
realizaron investigaciones en el campo de la adquisicién
de conocimientos del nifio.

La critica fundamental al Constructivismo de Inger Enkvist
es que presupone la autonomia del alumno y se halla
poderosamente influido por los poco pragmaticos
principios del prerroméantico Jean —Jacques Rousseau (no

® Ibidem
4 Océano.(2002). Manual de la Educacién. Edit. Kapeluz.. México, D.F
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en vano Jean Piaget era suizo también); presupone que
el alumno quiere aprender y minimiza el papel del
esfuerzo y las funciones cognoscitivas de la memoria en
el aprendizaje. Atomiza, disgrega y deteriora la
jerarquizacion y sistematizacion de las ideas y desprecia 'y
arrincona toda la tradicion educativa occidental, vaciando
de contenido significativo los aprendizajes vy
reduciéndolos a solo procedimiento. ElI multiculturalismo
es también una manifestacion de algunos de los efectos
de esta doctrina, que debilitan el aprendizaje de los
contenidos culturales autdctonos sin sustituirlos por
ninguno.

IV. DISENO METODOLOGICO
4.1 Area de estudio

El Instituto Moravo “Juan Amos Comenius”, ubicado en el
Bo. Moravo de la ciudad de Bilwi, municipio de Puerto
Cabezas, Region Autbnoma del Atlantico Norte, es uno
de los centros privados con mayor matricula de
estudiantes en esta ciudad.

4.2 Tipo de estudio

La investigacion es de tipo descriptiva, de  corte
transversal y retrospectiva porque se valoran la aplicacion
de la pedagogia transformadora as los distintos factores
metodologicos que inciden en el aprendizaje asumiendo
el tratamiento de contenidos histdricos a través de la
enseflanza para la comprension en el quinto afio del
Instituto Moravo “Juan Amos Comenius” de Bilwi, Puerto
Cabezas, Region Autonoma Atlantico Norte, presentando
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una vision real de la situacion docente educativa presente
en un momento determinado.

4.3 Duracion del estudio

El estudio abarcé el periodo comprendido en el Il semestre
del afio 2008.

4.4 Universo

El universo de estudiantes del quinto Afio en el Instituto
Moravo “Juan Amos Comenius” de Bilwi comprende 103
estudiantes en 2 turnos de atencion. Los cuales estan
distribuidos en 2 secciones en el Il semestre del afo
escolar 2008 (segun estadistica del Centro).

4.5 Muestra

La muestra se constituyo por: 61 estudiantes del quinto
afio de educacion secundaria (34 mujeres y 27 varones)
que constituyen el 60 % de 103 estudiantes,
seleccionados al azar, incluyendo 2 docentes del area de
Historia del mismo centro, 2 miembros del personal
directivo y 1 técnico del MINED. Todo para un total de 66
personas.

Entre las técnicas aplicadas para la seleccion de la
muestra tenemos la determinacion de criterios de
inclusibn y exclusion tal a como se describe a
continuacion:

4.6 Criterios de inclusion: Se incluy6 a los estudiantes
del quinto afio del JAC y que realizaron estudios durante
el 1l Semestre del curso 2008. El 100% (2) profesores
gue impartian clase en el Il semestre 2008 a cargo de
impartir la asignatura de Historia (2) Director, Subdirector
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docente del JAC de la ciudad de Bilwi; y 1 técnico del
MINED.

4.7 Criterios de exclusion: Se excluyeron de esta
muestra a los estudiantes a todos los estudiantes que no
cursaron el | Semestre 2008 en el centro. No se incluyo el
turno nocturno debido a que no existe este servicio de
parte del Centro.

4.8 Métodos y Técnicas

Para el logro de los objetivos propuestos utilizaremos el
método de observacion directa a clase, entrevistas semi
estructuradas, docentes y estudiantes.

4.9 Fuentesy formas de obtencion de la informacié n
Instrumentos que se utilizaran para la obtencion de la
informacion

Fuentes primarias : Entrevistas a...
- Alumnos(as
- Docentes de Estudios Sociales
- Directivos del Centro

- Técnico del Ministerio de Educacion

Fuentes secundarias : Bibliografia, hojas de observacion

Consultas...

- Bibliograficas

- Hojas de observacion a clase

- Planes diarios de clase de los docentes
- Consulta en Internet
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- Registros de calificaciones docentes

- Evaluaciones realizadas por los docentes de
Historia.

- Andlisis documental

4.10 Procesamiento de la informacion

Una vez recopilada la informacion se procedio al
ordenamiento de los instrumentos —guias aplicadas a los
diferentes participantes de la muestra de estudio descrita
anteriormente, con el objetivo de recabar la informacion
que nos permitid analizar resultados y posteriormente
redactar el presente informe final. Los datos procesados
mediante la técnica del palote y matrices resumen de los
objetivos por resultados.
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411 Variables e Indicadores:

Variables Indicadores

Ensefianza para la comprension - Capacidad para resolver problemas
- Incapacidad para resolver problemas

Condiciones Pedagégicas - Asignacion de tareas

- Revision de tareas

- Verificacion de superacién de
dificultades

- Retroalimentacion de la clase

- Anuncio del desempefio de
comprension

- Condiciones del aula

Tépicos generativos - Contenidos pertinentes

- Contenidos no pertinentes

Metas de comprensién Contenidos muy relevantes
Contenidos medianamente relevantes

Contenidos irrelevantes

Desemperios de comprension Métodos activos
Método de proyectos
Método Tradicional

Evaluacion continua Evaluacién diagnéstica
Evaluacion formativa

Evaluacién sumativa

Estrategias de ensefianza Activas
Constructivistas
Tradicionales

Proceso ensefianza aprendizaje Tradicional
Activo

Elementos de la Ensefianza para la
comprension

Tépicos generativos

Metas de comprensién
Desemperfios de comprension
Evaluacién continua

ANANENRN
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4.12 Aspecto ético de la Investigacion

La informaciéon recopilada es exclusivamente para fines de
estudio que llevamos a cabo con los diferentes informantes
gue participaron, quienes seran registrados mediante el
anonimato, lo que permitird la no publicacion de sus
identidades.

Nos comprometemos a compartir los resultados del estudio

mediante nuestra participacion en reuniones de docentes de
historia aprovechando la realizacion de los TEPCE'S
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V RESULTADOS Y DISCUSION

La aplicacion de los métodos e instrumentos en el trabajo
investigativo que desarrollamos permitid6 encontrar los
siguientes hallazgos que a continuacion describiremos

y con el cual daremos salida a los objetivos que nos
planteamos.

5.1 Aplicacidon del concepto de la ensefianza para|l a
comprension al contenido del Tratado Harrison —
Altamirano

Los alumnos y las alumnas de las clases de historia del
Quinto afio de secundaria del Instituto Moravo JAC de
Bilwi al estudiar bajo el enfoque tradicional sefialaron
desconocer el concepto de Tratado y de indicar que en
cuanto al contenido del Tratado Harrison Altamirano son
unanimes en concebir la ensefianza que reciben de sus
profesores como una actividad artesanal y al profesor/a
como un artesano, donde su funcion es explicar las
lecciones claramente desde su punto de vista y
exponerlas de manera progresiva ante los estudiantes; la
cuestion que no aceptan es que si aparecen errores la
culpa es atribuida al alumno por no adoptar la actitud
esperada; ademas el alumno es visto como una péagina
en blanco, un vaso vacio o una alcancia que hay que
llenar. En general sienten que se les mira como individuos
pasivos.

Esto coincide con lo expresado por Bolafios Guillermo y
Molina Zaida. (2004: 34) donde sefialan que el Modelo de
transmision 6 perspectiva tradicional, concibe la
enseflanza como una actividad artesanal. De igual
manera el Pedagogo brasileiio Paulo Freire en su obra la

“Pedagogia del Oprimido” (1997: 25) explica claramente
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las derivaciones de este enfoque muy ligado al
“Establisment” del sistema capitalista opresor.

Por otra partes los / las docentes expresaron que el
enfoque de la ensefianza para la comprension ha sido
valorado al menos retoricamente, porque la mayoria de
docentes estan rodeados de modelos, actividades, formas
de evaluacion estandarizadas, planes y programas y
experiencias que refuerzan la ensefianza basada en la
transmision tradicional.

Nosotros como investigadoras somos de la conviccion
gque siendo la historia una asignatura de contenido
altamente ideologico, la clase dominante en el poder esta
mas interesada en indoctrinar a las nuevas generaciones
con la vision histérica que mas se acomoda a sus
intereses.

5.2 Condiciones pedagogicas en que se desarrollan
las clases de Historia en el JAC

Si el aprendizaje es la mera comunicacion entre emisor
(maestro) y receptor (alumno) y se ignora la situacion de
las condiciones pedagdgicas los / las estudiantes sefialan
de forma mayoritaria que entre algunas condiciones es
necesario que los / las profesores

\ Retroalimenten los contenidos anteriores

\ Anuncien los desempefios de comprension

\ Prepare de antemano las condiciones en el aula y en
los estudiantes para lograr las metas y desempefios de
comprension

\ Relacionen el contenido nuevo con la clase anterior

\ Faciliten la construccién y reconstruccion de
aprendizajes significativos, actitudes, valores y principios
a nivel personal y colectivo en los estudiantes.
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\ Orienten el contenido con dominio cientifico

\ Promuevan la valoracion del conocimiento previo y
espontaneo partiendo del entorno sociocultural de los / las
alumnos / as y lo relacionen con el contenido de la clase
\ Se desempefie como orientador, mediador y facilitador
de conocimientos utiles para la vida social

\' Relacionen el conocimiento teérico con lo practico
combinando la instruccién y la formacion

\ Constata la comprension teérica y aplicabilidad practica
de los conocimientos impartidos

Esto se encuentra fundamentado en lo expresado por
Stone (2003:47) que afirma que “La mejor forma de
promover la ensefianza para la comprension se desarrolla
asumiendo en curriculo como un proyecto de
investigacion en la accion o accion reflexion que supera
las relacion unidireccional de especialistas, docentes y
alumnos donde no existe una practica dialogante, al
contrario las relaciones entre educadores y educandos se
desarrollan a partir de decisiones unidireccionales”.

Por otra parte, el conocimiento, la capacidad o habilidad y
la comprension son los materiales que se intercambian en
la educacion, asi como los valores que suponen los
procesos de enseflanza y de aprendizaje, asi las
relaciones praxis - axiologia son praxiolégicas. La
ensefianza para la comprension involucra a los
educandos en los desempefios de comprension, para
cuyo efecto es necesario responder a algunas
interrogantes y elementos.

En mayoria de las clases observadas (5) se observo que
los / las docentes
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Poco retroalimentan el contenido anterior

Poco anuncian el objetivo especifico

Existe algun cuidado en preparar las condiciones del

aulay en los estudiantes.

» Relacionan el contenido nuevo con la clase anterior

» No facilitan la construccion y reconstruccion de los
aprendizajes significativos

> Existe poca orientacion de las actividades de

evaluacion.

YV VYV

Nosotras como investigadoras consideramos que las
preguntas clave definen determinar que contenidos deben
de comprenderse identificando temas relevantes vy
pertinentes a través de temas generativos, en caso El
Tratado Harrison Altamirano y organizando propuestas
curriculares alrededor de este contenido, ademas
clarificar lo que los estudiantes tienen que comprender
articulando metas claras centradas en comprensiones
clave, motiva el aprendizaje de los educandos
involucrandolos en desempefios de comprension o
capacidades que exigen que éstos apliquen, amplien y
sinteticen lo que saben, y controla y promueve el avance
de los educandos por medio de evaluaciones
diagnosticas continuas de sus desempefios 0
capacidades, habilidades, destrezas con criterios
directamente vinculados con las metas de comprension.

5.3 Los elementos béasicos de la Ensefianza para la
comprension

Producto de las entrevistas realizadas a los docentes y de
la discusion posterior se logré identificar los elementos
basicos de la ensefianza para la comprension. De esta
forma cuando hicimos la pregunta:
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5.4 ¢Como ensefar historia con Desempefios de
Comprensiong,

En la revisibn bibliografica que realizamos nos
encontramos con lo afirmado por Héctor (2005:18), en
gue “a medida que los estudiantes se involucran en los
Desempefios de Comprension se les debe ayudar a
establecer conexiones entre los Desempefios y las Metas
de Comprension que aquellos les permitiran alcanzar”.

Mientras los estudiantes estan involucrados en los
Desempefios de Comprension, el docente debe ser
considerado como un “"entrenador ambulante” que esté
atento al progreso de sus estudiantes, escucha sus
preguntas, sus confusiones y sus inquietudes las que
seran tratadas en grupos de discusiobn o en clases
magistrales.

Los docentes expresan que al hablar con sus estudiantes,
les pueden pedir que les den razones a sus respuestas,
gque ofrezcan pruebas que las respalden, que hagan
predicciones durante los procesos de discusion o que
escriban sus reflexiones acerca de los desempeifios.

Sugieren que se les debe comunicar a los estudiantes los
criterios con que se evaluaran los Desempefios de
comprension (actividades de aprendizaje) y brindarles la
oportunidad (especialmente en los Desempefios mas
complejos) de evaluar su trabajo y el de los demas, asi
como de revisarlo antes de entregar la produccion final.
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5.5 Preguntas comunes acerca de los Desempefios
de Comprension

Si bien los Desempefios de Comprension parecen
interesantes, ¢Qué ocurre con las habilidades
basicas? Los estudiantes aun necesitan aprender a
escribir oraciones completas.

Nosotras como investigadoras somos de la conviccion
gue el desarrollo de las capacidades de comprension de
textos como las de los Tratados internacionales exige, por
una parte, adquirir una serie de recursos especificos
(estrategias y conocimientos) que permiten al estudiante
leer y operar la informacién contenida en el texto.

Por otra parte, exige aprender a enfrentarse a una
situacion de comunicacion especifica, caracterizada por la
ausencia del interlocutor, a quien no se puede apelar de
una manera directa.

En el modulo de pedagogia de la UNAN (1983:37), las
habilidades béasicas son importantes, y en las aulas donde
se privilegia la comprension se invierte mucho tiempo en
proporcionar a los estudiantes la practica y el apoyo que
necesitan para desarrollar esas habilidades. No obstante,
si no captan el por qué de su importancia o cuando
resultan uatiles, no es probable que los estudiantes las
aprendan como es debido o las usen en las situaciones
adecuadas.

El incorporar la practica de las habilidades basicas al
contexto de los Desempefios de Comprension permite a
los estudiantes percibir su verdadera importancia y
utilidad.
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¢, Qué ocurre con las actividades tipicas tales como la
discusion en clase y la escritura de informes? ¢ Son estas
actividades Desemperfios de Comprension?

Pueden ser. Cuando el informe es algo mas que un
simple registro y el estudiante presenta una opinion
0 un punto de vista y lo defiende con pruebas y
argumentos, ciertamente esta participando en un
Desempefio de Comprension. Si el analisis exige que el
estudiante descifre nuevos problemas o preguntas,
extraiga conclusiones, haga predicciones a partir de las
pruebas, debata ciertos asuntos, etc., entonces la
discusibn se transforma en un Desempefio de
Comprension para los participantes.

¢ Realmente necesitan los estudiantes hacer algo para
lograr comprender?

Uno de los docentes entrevistados dijo lo siguiente: “A
veces percibo que los estudiantes estan comprendiendo
por el brilo de sus ojos”. Ese "brillo en los ojos"
posiblemente se deba a que han recordado que es
viernes, 0 sea, el ultimo dia de clase antes del fin de
semana.

Comentabamos con el docente que los maestros
pueden reunir claves importantes sobre todo lo que
aprenden los estudiantes interpretando sus expresiones
faciales y otros gestos.

Esas evaluaciones rapidas e informales realizadas por
los docentes sirven para percibir cuando cambiar el
énfasis o dar por terminada una conversacion, sobre todo
en las etapas de exploracién. Sin embargo, la Unica
manera de averiguar con certeza lo que de hecho
comprenden los estudiantes es pedirles la ejecucion de
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alguna tarea que les exija ir mas alla de lo dicho por usted
o de lo que leyeron en el libro de texto.

5.6 Diferencia entre los Desempeiios de Comprension
y las Metas de Comprension

Segun referencia que encontramos en el modulo de
Teoria Curricular (2005:35), las Metas de Comprension
enuncian aquello que los estudiantes deberan
comprender. Los desempefios son lo que hacen los
estudiantes para desarrollar y demostrar esas
comprensiones.

5.7 Preguntas para mejorar los Desempefos de
Comprensiéon en el contenido Tratado Harrison
Altamirano

De la investigacion bibliografica (Patricia Ledn; 1998: 38)
realizada por nosotros encontramos algunas cuestiones
para mejorar los desempefios de comprension:

Estos desempefios ¢requieren que los estudiantes
demuestren la comprension exigida en las Metas de
Comprension?

Estos desempefios ¢exigen a los estudiantes utilizar lo
aprendido en nuevas situaciones?

¢ Estos desempenios ¢ permiten a los estudiantes construir
y demostrar comprensiéon?

Estos desempefios ¢presentan un desafio a las

concepciones erradas y estereotipadas, al igual que
a las tendencias hacia un pensamiento rigido?
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Estos desempefios ¢estan organizados en forma tal que
permiten a los estudiantes seguirlos
secuencialmente a lo largo de la unidad, desde el
principio hasta el final?

Estos desempefios ¢ permiten a los estudiantes demostrar
sSus comprensiones en diversas formas (escrita,
artistica, etc.)?

¢Son estos Desempefios de Comprension, eventos que
le permiten a los estudiantes pensar creativamente y
utilizar su conocimiento?

¢Estan estos desempeiios centrados en los estudiantes y

organizados secuencialmente: Desempeiios de
Exploracién, Investigacion Guiada y Proyecto Final
de Sintesis?

¢ Estan estos desempefios en congruencia con las Metas
de Comprension?

Los docentes de historia del Instituto Moravo “Juan Amos
Comenio” dicen estar convencidos acerca de la
importancia de ensefar para la comprension, sin embargo
expresan que con frecuencia los estudiantes no
comprenden, que hay conceptos e ideas en la historia, asi
como en las demas ciencias, donde no hay comprension.

Como respuesta a este reto los docentes sefialan que
ellos siempre buscan maneras de ayudar a sus
estudiantes a entender mejor, dicen que procuran explicar
claramente, hacer aclaraciones, sin embargo, a pesar de
sus esfuerzos, los docentes aun se encuentran
insatisfechos con la comprension de los estudiantes.
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RENDIMIENTO ACADEMICO
Il SEMESTRE DEL V ANO 2008
INSTITUTO MORAVO “JUAN AMOS COMENIUS”
BILWI, PTO CABEZAS, RAAN
ASIGNATURA HISTORIA

Cuadro 1 Rendimiento Académico

Matricula Matricula
Inicial Final

No
Nombres y
Anagllidne
Afio
Examinados
Aprobados
% de
Retencion

5| % de Aprobados

x>
w
m
>
w
ul
x>
w
-n

AS| F |AS | F

103
52
103
52
103
52
103
52
103
52
100
100

85
49
80
40
80
40
80
40
o7
100
100

91

\%
B

Fuente: Direccién del Centro

De acuerdo con el Prof. Félix Borge y el docente
Servando Bryan Dino la comprension implica poder
realizar una variedad de tareas que, no sélo demuestran
la comprension de un tema (ElI Tratado Harrison
Altamirano), sino que, al mismo tiempo, la aumentan.
Esas acciones constituyen los “desempefios de
comprensién”. En este caso los examenes rutinarios al
final del semestre para que el estudiante obtenga una
calificacién a su desempefio al final del mismo, aunque
tienen importancia, no construyen comprension. Esto se
explica a que los estudiantes reciben poca ayuda sobre
los criterios a debatir, poca retroalimentacion con
anterioridad al producto final que le ayude so formacion y
pocas ocasiones para reflexionar sobre su progreso.
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6 CONCLUSIONES

Al finalizar el proceso de investigacion que nos ocupa
podemos concluir que....

Para los estudiantes de historia el enfoque para la
comprensiéon de la ensefianza de la historia
propiciard que las y los estudiantes sean sujetos
activos, criticos, autocriticos, objetivos vy
participativos en la construccion de sus
aprendizajes, descubran que los contenidos de
historia se relacionen con los procesos
socioeconémicos, politicos, sociales, filosoficos y
culturales de la actualidad, tanto a nivel nacional
como internacional.

Los docentes de Historia son unanimes en afirmar
gue el enfoque de la ensefianza de la comprension
resulta muy conveniente en el caso del estudio del
Tratado Harrison Altamirano porque contribuira a
gue los estudiantes se vuelvan pensadores criticos,
personas que planteen y resuelven problemas y
gue pueden llegar a ser capaces de sortear la
complejidad e ir mas alld de la rutina y vivir
productivamente en la sociedad costefia, apoyando
con toda conviccion el principio de que las
escuelas deben comprometer a sus estudiantes a
contar con la comprension como su pieza central.

En los estudiantes y para el desarrollo de las
capacidades de comprension de temas como las
de los Tratados internacionales se exige, por una
parte, adquirir una serie de recursos especificos
(estrategias y conocimientos) al mismo tiempo que
un conjunto de factores que deben convergen en la
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clase y que hacen propicio el proceso ensefianza
aprendizaje.

En el programa de historia los tépicos generativos
constituyen la respuesta a la cuestion sobre qué se
debe enseiar (contenidos de la ensefianza), en
este caso el topico generativo que nos ocupa es El
Tratado Harrison Altamirano.

En la unidad de historia las Metas de comprension
constituyen la respuesta a la cuestion qué vale la
pena comprender en el estudio del Tratado
Harrison Altamirano las metas de comprension se
identifican con los siguientes elementos del
contenido: Tratado de Managua, Reincorporacion
de la Mosquita, las convenciones mosquitas de
1904-1905.

Para los docentes de historia los desempefios de
comprensién son la respuesta a la cuestién cémo
debemos ensefar para producir la comprender y
como los estudiantes pueden desarrollar una
comprensibn mas profunda derivan en el
planteamiento del concepto de los “estandares de
comprension”.

En las unidades de estudio los estandares de
comprension implican englobar a todos estudiantes
del Universo escolar de un pais determinado como
Nicaragua en la adquisicion de iguales
competencias, obviando que existen marcadas
diferencias entre los estudiantes del sector privado
y publico, entre el éarea rural y urbana, entre
realidades culturales como la Costa del Atlantico y
el Pacifico, entre otras.
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7. RECOMENDACIONES

A los docentes de historia

Promover el aprendizaje reflexivo y autbnomo. En
la elaboracién de los desempefios de comprension
se debe priorizar la realizacion de dichos
desempefios. Por tal razén los docentes deben
estimular este proceso.

Los docentes de historia deben tomar conciencia
gue la mayor parte de las actividades escolares no
son actividades que demuestran comprensiéon; por
el contrario, producen conocimientos o actividades
rutinarias. Los estudiantes de historia deben recibir
mucha ayuda de los docentes sobre los criterios a
emplear, mucha retroalimentacion que les permita
los mejores desempefios.

A los estudiantes de historia del V afio

Los estudiantes deben pasar gran parte de su
tiempo en actividades que les pidan que
generalicen, que encuentren nuevos ejemplos, que
realicen aplicaciones y lleven a cabo otros
desempefios de comprension.

Las tareas que realicen los estudiantes deben ser
hechas de forma reflexiva y con una
retroalimentacién con anterioridad al producto final
gue le ayude a mejorar le permita tener muchas
ocasiones para reflexionar sobre su progreso.
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A las autoridades de la Universidad:

Promover jornadas pedagogicas, foros debate,
seminarios con docentes de los diferentes niveles
educativos de forma tal que puedan surgir
propuestas para mejorar el curriculum regional en
el contexto del Sistema Educativo Autondémico
Regional
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7.1 PROPUESTAS

7.1.1 DE PLAN DE CLASE DE HISTORIA PARA V ANO
DE SECUNDARIA CON ENFOQUE DE
ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

CUARTA UNIDAD: EL ESTADO Y LA NACION
Il SEMESTRE: 2008

TIEMPO: 2 HORAS CLASE (Muestra utilizando
metodologia de la EpC (Ensefianza para la
Comprension)

Hilo Conductor:
Nicaragua

Interpretacion del Desarrollo Histérico de

Estandar de Comprensié n: Explica detalladamente los
antecedentes y consecuencias del Tratado Harrison
Altamirano.

Con el desarrollo de esta unidad se pretende que los estudiantes

adquieran los siguientes Metas de Comprension-.

Metas de | Tépicos Desemperios de Procedimientos de

Comprension generativos Comprension valoracion continua
1. Explique las 1. 1 Etapas de -Establezca las - Registrar los

etapas de la la Formacion etapas de la resultados de la prueba

formacién territorial | Territorial en el formacion territorial diagnéstica.

del Estado Siglo XVIIl 'y de Nicaragua en els.

Nicaraglense. XIX. XVIlly s. XIX. -Apreciar durante el

2. Explique el

2.1 Contexto

-Elabore un mapa
conceptual sobre las
etapas de la
formacién territorial
de Nicaragua

-Elabore
conclusiones con
ayuda del docente y
las representa en
plenario.

Investigue el tema de

plenario y discusién el
nivel de conocimiento
de los estudiantes
acerca del tema.
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contexto en donde
se originé la
suscripcion del
Tratado Harrison
Altamirano.

3.ldentificar las
causas y
consecuencias que
se produjeron en el
contexto del
Tratado Harrison
Altamirano

politico en la
firma del
Tratado
Harrison
Altamirano

3.1 Causas y
consecuencias
derivadas de la
firma del
Tratado
Harrison
Altamirano

la Revolucioén liberal
y elabore un ensayo
sobre el contexto
politico social de
Nicaragua.

Exponga resultados
en plenario de grupos
de trabajo.

-Lea el texto
proporcionado por el
docente y responda:
¢Cudles son las
causas que motivan
a Nicaragua e
Inglaterra la firma del
Tratado Harrison
Altamirano en 19047
¢Qué consecuencias
tuvo para los
costefios la firma de
este Tratado?

;Qué efectos han
trascendido a la
fecha? ¢ Qué
motivos esgrime el
Consejo de Ancianos
para justificar sus
demandas?

-Apreciar durante la
exposicién el nivel de
comprension de los
estudiantes acerca del
tema.

- Actividades
individuales y grupales.

-Apreciar las
habilidades y destrezas
adquiridas por los
estudiantes.

- Observar las actitudes
y el acierto de los
alumnos al analizar
este tema de clase.
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7.2 Propuesta de Elementos metodologicos y
estrategias para incentivar el aprendizaje de los
estudiantes en la Asignatura de historiaenelmarc o
de la ensefianza para la comprension

Realizacion de los desempefios de comprension
(Aprender haciendo).

Promover el aprendizaje reflexivo a traves de
procesos de generalizacion que den lugar a una
abundante ejemplificacion y a nuevas aplicaciones.
Promover una retroalimentacion que permita a los
estudiantes un mejor desempefio.

Promover actividades escolares en clase en las
gue los estudiantes demuestren comprension mas
gue conocimientos..

Estrategias de clase

Observacion

Investigacion

Generalizacion

Reflexion

Aplicacién

No a la rutina de las actividades en clase
Retroalimentacion

Evaluaciéon continua

Guias de trabajo

Lluvia de ideas

Estrategias de Evaluacion

Verificar el aprendizaje consiste en evaluar lo que el
alumno ha aprendido lo que el alumno ha aprendido
después de una fase de la ensefianza. Esa evaluacion
puede ser subjetiva u objetiva.
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Es subjetiva, cuando evalta la produccion de un alumno
de modo personal. Pudiendo variar de un docente, debido
a la manera parcial de apreciar dicha produccion, esto es
sin posibilidades de referirla a una escala objetiva de
valores.

Es objetiva, cuando la evaluacion no depende no
depende o depende muy poco_ de la apreciaciéon
subjetiva, toda vez que la produccion del alumno debe
atender a cuestiones delimitadas con precision y que
admiten una sola solucién.

» Aplicacion de pruebas de sondeo, destinadas a
suministrar a los docentes datos sobre el estado
actual del aprendizaje del estudiante. Las pruebas
de sondeo pueden ser utilizados con los siguientes
fines...

a) Diagndstico
b) Prondstico

» Aplicacion de pruebas de verificacion del

aprendizaje

Se debe aclarar que la verificacion comprueba y la
evaluacion aprecia las muestras de comportamiento del
educando, que tiene que haber sufrido modificaciones
durante un determinado periodo de escolaridad, siempre
en funcion de objetivos que la educacién debe alcanzar.
o Utilizar la Auto evaluacién para conducir a los
estudiantes a:

a) Tomar conciencia de un conjunto de valores que
podran traducirse en normas de comportamiento;
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b) tomar conciencia de realidad humana en lo
concerniente  al desarrollo de aptitudes,
posibilidades y aspiraciones;

c) tomar conciencia de su participacion en la
realizacion de su propia vida, a través de
esfuerzos realizados en el camino de su
formacion académica.

Algunos elementos a tomar en cuenta por los
docentes de historia

Construir una propuesta didactica que haga real el
trabajo constructivo en el aula.

Tener un codigo comun, en un lenguaje claro,
sencillo y adecuado al enfoque intercultural que
facilite la comunicacion y el intercambio de
experiencias

Articular los diferentes componentes de la agenda
tradicional de la didactica: objetivos, contenidos,
actividades y evaluaciéon, en una propuesta
comprensiva que permita acercar la teoria y la
practica.

Darnos herramientas para hacer realidad el deseo
de una genuina educacién de calidad para todos
en dos sentidos: educar para la diversidad social y
educar respetando las diferencias individuales
Ensefar integrando el pensar, el sentir y el actuar.
Educar para integrar el pensar, el sentir y el
pensar.
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Anexo 1.

Lista de Informantes Clave

No. | Funcion o Cargo Ubicacion

1. Director del JAC JAC

2. | Subdirector del JAC Pto Cabezas JAC

3 Docente 1 de Estudios Sociales del JAC | JAC

4, Docente 2 de Estudios Sociales del JAC | JAC

5. Estudiantes del V A del JAC Pto JAC
Cabezas

6. Estudiantes del V B del JAC Pto JAC
Cabezas

7 Técnico del MINED MINED

52




Anexo 2:

Guia de Entrevista a los docentes de Estudios Socia les
del V afio del JAC Puerto Cabezas

Estimado profesor (a):

Actualmente estamos realizando nuestra monografia en Ciencias de
la Educacién con mencién en Historia, por lo tanto solicito su valiosa
cooperacion para que responda la presente entrevista, que tiene por
objetivo obtener informacion acerca de los factores metodologicos
gue emplea en las clases de Estudios Sociales que impartes a los
Estudiantes del V afio del turno diurno en el JAC.

I. Formaciéon Académica

Datos Generales

a. Edad Sexo
Turno.

b. Nivel Académico:

c. Afios de Trabajar en el INHCO

d. Estudia actualmente? Si No Carrera?

e. Tipo de capacitacién metodoldgica recibida en EE SS

f. ¢ Quién controla y supervisa el desarrollo de sus planes de clase?
(Marque con una X)

- Director del Centro

- Sub Director del Centro

- Técnico del MINED

- Coordinador de Area

- Nadie
g. Quién le proporciona textos y materiales para su uso en la
planificacién de clases de Estudios Sociales? (Marque con una X)

- Coordinador de Area
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- Director del Centro

- LaBiblioteca del Centro
- EIMINED

- Ud. Mismo

- Nadie

h. ¢Qué metodologia utiliza para impartir sus clases de Estudios

Sociales en el V afio de Secundaria del JAC? (Marque con
una X)

- __Maétodo Inductivo

- __ Método Deductivo

- __ Método Sintético

- __ Método Analitico

- __ Método Dialéctico

- __ Método de Concordancia

- __Método de la diferencia

- __Método de variacién concomitante
- __ Método Cientifico

- __Método de Investigacion

Metodologia utilizada por el docente para evaluar las clases de
EE SS

i, ¢Qué tipo de evaluacion aplicas en las pruebas de Estudios
Sociales? (Marque con una X)

Diagnostica

Sumativa

Formativa
h. ¢ En qué consiste la atencién especial que brinda a los / las
estudiantes que presentan dificultades en las clases de EE SS.
(Marque con una X)

Atencion individual

Atencion en Grupo

Atencién Extra Clase

Atencién Sabatina
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____Ninguna

i. ¢ Cuantas veces en el semestre se evallan las Asignaturas de EE
SSen el V afio?

__ Unavez por semestre
__ Dos veces por Semestre
___ Tres veces por Semestre
J. ¢Qué enfoque metodoldgico esta orientado para el
desarrollo de las clases de estudios Sociales en el V
afio de secundaria? (Marque con una X)
- Globalizador
- Parcelizado (por asignaturas)

- Competencias
- Otro (especifique)

Recursos y materiales didacticos.

k. ¢ Qué recursos materiales utilizas para impatrtir tus clases de
Estudios Sociales? (Marque con una X)

___Tizay Borrador

___Textos

___Mapas

___Folletos

___llustraciones

__Video

___Fotos

___ Otra (especifique)
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L ¢Qué sugiere para mejorar los distintos factores metodoldgicos en
la ensefianza aprendizaje del V afio de Estudios Sociales en
Educacion Secundaria?
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Anexo 3

Guia de Entrevista a los estudiantes de Estudios
Sociales del V afno del JAC Puerto Cabezas

Estimados alumnos (as) :

Actualmente estamos realizando nuestra monografia en Ciencias de
la Educacién con mencion en Historia, por lo tanto solicito su valiosa
cooperacion para que responda la presente entrevista, que tiene por
objetivo obtener informacién acerca de los factores metodolégicos
gue emplea en las clases de Estudios Sociales que recibe como
Estudiante del V afio del turno diurno en el JAC.

I. Formaciéon Académica

Datos Generales

a. Edad Sexo
Turno.
b. Etnia con la que se identifica c. ldiomas que habla:

I Contesta las siguientes preguntas:

a. ¢Coémo encuentras el aula donde recibes clase?

b. ¢Qué problemas identificas en el aula de clase?

c. Marca con una x la respuesta: ¢Qué se te exige cuando haces
una prueba de Estudios Sociales’.

Reproducir el Analizar, sintetizar los | Describir los pasos
contenido de las conocimientos para resolver una
lecciones pregunta

d. Marca con un x ¢Cémo calificas la forma de ensefiar de tus
docentes:

Tradicional | Activa
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e. Enlas clases el (la) profesor (a) usa con frecuencia técnicas:

Califique de 1 a 5. Entendiendo que 1 casinousayb5esla
técnica que mas usa.

Expositivas

Participativas

Individuales

Grupales

Dictado

f. Los procedimientos que utilizan los (las) maestros (as) estan

de acuerdo al método que utilizan :

Si | No

g. ¢Qué tipos de evaluaciones nos aplican los maestros de EE SS?
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Anexo No. 4

Guia de Entrevista a los directivos del JAC del JAC
Puerto Cabezas

Estimado profesor (a):

Actualmente estamos realizando nuestra monografia en Ciencias de
la Educacién con mencién en Historia, por lo tanto solicito su valiosa
cooperacion para que responda la presente entrevista, que tiene por
objetivo obtener informacion acerca de los factores metodologicos
gue emplea en las clases de Estudios Sociales que impartes a los
Estudiantes del V afio del turno diurno en el JAC.

I. DATOS GENERALES

I. Formaciéon Académica

Datos Generales

a. Edad Sexo
Turno.

b. Nivel Académico:

c. Afos de Trabajar en el JAC

d. Estudia actualmente? Si No Carrera?

e. Tipo de capacitacion metodolégica recibida en EE SS
g. Supervisa ud. los planes de los docentes de EE SS
Il Conteste las siguientes preguntas:

2-1 Como valora el estado de las instalaciones fisicas de las aulas
en donde funciona el V afio en el JAC

2-2 ¢ Queé tipo de supervision ejerce ud. entre los docentes de EE
SS?

2-3 ¢ El actual enfoque curricular esta basado en contenidos,
resultados o procesos? Razone su respuesta

2-4 ;Qué estrategias de ensefianza utilizan sus docentes?
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2-5 ¢ Cudles son las técnicas de ensefianza mas usadas por los
docentes de EE SS?
2-6 ¢ Cuales son los procedimientos de ensefianza mas utilizados

por los docentes en las clases de EE SS?

2-7 Utilizan los docentes dinamicas de grupo

2-8 Qué tipos de evaluacién se practican en el centro.

2-9 Cudles son las formas de evaluar mas usadas por los docentes
de EE SS

2-10 Nos podria hacer una caracterizacion de los elementos
metodolégicos del area de Estudios Sociales: alumnos,

maestros, contenido, métodos, evaluacion, libro de texto.
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Anexo 5.

Guia de Entrevista a Especialista de Educacion
Secundaria del MINED Puerto Cabezas.

Estimado profesor (a):

Actualmente estamos realizando nuestra monografia en Ciencias de
la Educacién con mencién en Historia, por lo tanto solicito su valiosa
cooperacion para que responda la presente entrevista, que tiene por
objetivo obtener informacion acerca de los factores metodologicos
gue emplea en las clases de Historia que imparten los docentes a los
Estudiantes del V afio del turno diurno en el JAC.

. DATOS GENERALES
I. Formaciéon Académica
Datos Generales

a. Edad Sexo
Turno.

b. Nivel Académico:

c. Afios de Trabajar en el MINED como técnico en Educacion
Secundaria

d. Estudia actualmente? Si No Carrera?

Il Desarrollo

a. ¢Coémo valora el estado del edificio donde funciona el INHCO
actualmente?

b. ¢Cuantos talleres han recibido los docentes de EE SS en el 20087
c. ¢Como asiste el MINED a los docentes de EE SS?
d. ¢Qué metodologia es la que usan los docentes con mayor

frecuencia tomando en cuenta que no cuentan con libros de texto ni
material de apoyo
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e. ¢ Qué resultados ha producido la evaluacion de la metodologia,
técnicas, procedimientos y dinamicas que utilizan los docentes de EE
SS?

f. ¢Cbomo valora ud las evaluaciones que practican los docentes
de EE SS en el primer afio de secundaria?
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Anexo 6
Hoja de acompafiamiento a clase de Estudios Sociales

l. Datos Generales

Fecha: Docente (a)

Investigadora afio secc i6n
Matricula: V - M - Total

Area: Unidad

Contenido

Obijetivo de la Observacion de Clase:

Aspectos a Observar Si | No | Observacione
S

Pedagdgico:

1. Tareaen casa:

\ Asigna Tarea en EE SS

\ Revisa Tareas

v Esclarece dificultades encontradas
\ Verifica la superacién de dificultades

Presentacion del Contenido

\ Retroalimenta el contenido anterior

+ Anuncia la competencia u objetivo especifico
\ Prepara condiciones en el aula y en los
estudiantes para lograr las competencias u
objetivos especificos

\ Relaciona el contenido nuevo con la clase
anterior

\ Facilita la construccién y reconstruccion de
aprendizajes significativos, actitudes, valores y
principios a nivel personal y colectivo en los
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estudiantes?

+ Orienta el contenido con dominio cientifico
+ Valora el conocimiento previo y espontaneo
partiendo del entorno sociocultural de los / las
alumnos / as y lo relaciona con el contenido de
la clase

Y Se desempefia como orientador, mediador y
facilitador de conocimientos Utiles para la vida
social

Y Relaciona el conocimiento teérico con lo
practico combinando la instruccion y la
formacién

+ Constata la comprensién tedrica y
aplicabilidad practica de los conocimientos
impartidos

Metodologia

+ Aplica métodos activos y participativos acorde
a los enfoques de la metodologia activa

V' Utiliza diversas técnicas y estrategias
educativas

' Orienta en tiempo y forma el trabajo con
alumnos/as

Y Los /as alumnos / as trabajan
individualmente

Y Los / as alumnos / as trabajan en pareja

\ Los /as alumnos /as trabajan en equipo

v _Promueve la participacién oral y escrita

v Implementa la reflexién, autocritica, critica y
las actitudes propositivas

\ Desarrolla la habilidad de interpretacién y
comprension
\ Promueve aprendizajes colaborativos

Psicoarectivos

1. Afecto e interaccién
\' Demuestra afecto hacia los / as alumnos /as
sin distincion
\ Se comunica con los estudiantes con
amabilidad y respeto
+ Atiende més a los alumnos con mayor
dificultad de comprension y conforme su ritmo de
aprendizaje

2. Promueve sentimientos de armonia y

unidad entre el alumnado

Recursos Didacticos
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1 Calidad y Pertinencia

Y Se adecta al logro de la competencia
especifica y contenido propuesto

\ Motiva el aprendizaje

\ Contribuye a la adquicion y fijacién del
conocimiento

\ Facilita la audicion, visibilidad y tacto

\' Combina lo abstracto con lo concreto

\ Accesible a la manipulacién de todos los /as
alumnos /as

\ Aprovecha el medio natural

\ Es un medio artificial

\ Es construido por los /as alumnos / as

+ Es construido por el docente

\ Es construido por el docente y el alumno

Evaluacién de procesos Educativos

Y Reafirma el aprendizaje durante el
proceso de ensefianza aprendizaje

v Promueve la evaluacion diagnéstica

\ Aplica la evaluacién formativa y sumativa
v Promueve la autoevaluacion y la
coevaluacion entre los estudiantes

Sugerencias:

Firma del Docente
Investigador

Firma del
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Anexo 7

Operacionalizacién de las variables

Objetivo Variable Definicion Definiciéon Definicion
Especifico Conceptual Operacional Instrumental
Aplicar el | Ensefianza enfoque en el
concepto de | parala que a que los Capacidad
la ensefianza | comprensién educandos se de planteary | Test con
para la les permite ser resolver problemas de
comprension pensadores problemas comprension
a contenidos criticos, gente alrededor del
del - que plantea y Incapacidad tratado
Altamirano en resuelve de resolver Harrison
la asignatura problemas y problemas Altamirano
de historia en gue es capaz
Educacion de sortear la
Secundaria y complejidad, ir
reconocer las mas alla de la
condiciones rutina y vivir
pedagobgicas productivament
en que se e en este
desarrollan mundo en
las clases de rapido cambio y
en el quinto se apoya con
afio de toda claridad en
secundaria la conviccién,
del Instituto de larga data,
Moravo “Juan de que las
Amos “Come’ escuelas deben
o comprometer a
nius
los alumnos de
manera mas
intensa y contar
con la
comprension
como su pieza
central
Condiciones Conjunto de Asignacion Hoja
Pedagdgicas factores que de tareas Observacion
convergenenla | - Revision | de clase
clase y que de tareas
hacen propicio -
el proceso Verificacion
ensefianza de
aprendizaje superacion
de
dificultades

Retroaliment
acion de la
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clase

- Anuncio
del
desempefio
de
comprension
Condiciones
del aula
Identificar los Tépicos Constituyen la Contenidos Hoja de
elementos generativos respuesta a la pertinentes Observacion
bésicos de la cuestion sobre de Campo
ensefianza qué se debe Contenidos
para la ensefar no Guias de
comprension (contenidos de pertinentes estudio
en el contexto la ensefianza)
del estudio de Entrevista
los Tratados semi
internaciona estructurada
les Metas de Constituyen la Contenidos
comprension respuesta a la muy Cuestionario
cuestion qué relevantes abierto a
vale la pena docentes
comprender Contenidos
medianamen

Desemperios
de
comprension

Evaluacion
continua

Constituyen la
respuesta a la
cuestion cémo
debemos
ensefiar para
producir la
comprender y
como los
estudiantes
pueden
desarrollar una
comprension
més profunda

Constituye la
respuesta a la
cuestion Cémo
pueden saber
estudiantes y
docentes lo que
comprenden los
y las
estudiantes y
como pueden

te relevantes

Contenidos
irrelevantes

Métodos
activos

Método de
proyectos

Método
pasivo

Evaluacion
diagnostica

Evaluacion
formativa

Evaluacion
sumativa

Cuestionario a
docentes y
experto

Entrevista
dirigida
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desarrollar una
comprension
mas profunda

Determinar
los elementos
metodolégico
s aplicables

Elementos

Se consideran a
las estrategias,
textos, métodos,

Métodos

Estrategias

Entrevista
dirigida

en la | Metodologicos técnicals, ‘ . Observacion de
ensefianza procedimientos, | Técnicas campo
para hacer recursos y
una realidad dinamicas Procedimien
la_practica de empleadas para | tos
la_ensefianza el desarrollo del
para la
comprension proceso docente Textolde
en la educativo. Estudio
asignatura
historia de Dinamicas
Nicaragua.
Proponer _ Conjunto Activas Hoja de
estrat~eg|as de estrat~eg|as de plar_uflcado de observacién de
ensefianza ensefianza acciones y Constructivis- | Clase
que técnicas que
contribuyan a conducen a la tas
ensefiar mas consecucion de
y mejor en el objetivos Tradicionales
proceso preestablecidos
ensefianza durante el
aprendizaje proceso
de los educativo.
Estudios .
Sociales bajo | Proceso Es la serie de Hoja de
el enfoque de | ensefianza actos que Tradicional Observacion de
l(?e ensenanzI: aprendizaje Lealizan tanto el Campo
comprensién ocente como . ) i
en ZI quinto ellla estudiante Activo Entrevista semi
afio de con el propdsito estructurada
Secundaria de adquirir
nuevas
habilidades
destrezas

relacionadas al
conocimiento
NUeVvo.

68




ANEXO: MATRIZ DE RESULTADOS OBTENIDOS ENTREVISTAS,

ANALISIS DOCUMENTAL, OSERVACION DE CLASE

Interpretaci
g g on.
o o % 'g @ anal|5|_§y
= Objetivos 2 > % discusién
(VR E &
1 Aplicar el concepto de la ensefianza para la | Docentes de
comprension a contenidos del Tratado Harrison — | Historia -
Altamirano en la asignatura de historia en e 3
Educaciéon  Secundaria 'y reconocer las | Hojade 3 g <
condiciones pedagdgicas en que se desarrollan | observacion 38 2
las clases de en el quinto afio de secundaria del | aclase f § ]
Instituto Moravo “Juan Amos Comenius”. 3 g g
58 = 8
2 Identificar los elementos basicos de la ensefianza | Programa de °
para la comprension en el contexto del estudio de | estudio <2 2 %
los Tratados internacionales en el contexto del R
proceso de ensefianza donde se desarrollan las | Planes de P 5@ ®6
clases de Historia en el quinto afio de secundaria | clase .= E a §
del Instituto Moravo “Juan Amos Comenius”. FS5 o 5
Entrevistaa | = g§°=
docentes
3 Determinar  los  elementos  metodolégicos | Anélisis o
aplicables en la ensefianza para hacer una | documental o822
realidad la practica de la ensefianza para la ] ;,E, S8 uoch
comprension en la asignatura historia de %E ‘§ e
Nicaragua. © ‘uE“J § S
4 Proponer estrategias de ensefianza que | Propuesta de o
contribuyan a ensefiar mas y mejor en el proceso | plan de clase @ g N
ensefianza aprendizaje de los Estudios Sociales LDE L
bajo el enfoque de la ensefianza de la -Oo:é 28 7
comprension en el quinto afio de Secundaria. 3 § ;T
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Vista del predio interior del Instituto Moravo JAC de Bilwi

Foto 2

A _

La Bra. Sidelia Taylor aplicando instrumento de inv  estigacion estudiantes del V A afio
del JAC
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Estudiantes del V afio respondiendo preguntas de inv  estigacion
Bajo orientaciones de la investigadora Sidelia Tayl  or

Foto 4

La Bra Carolina Calderon aplicando encuesta a estu  diante
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Foto 5

Los estudiantes del VB en plena resolucién de las ¢
Plantea el instrumento de investigacion

uestiones que
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